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ON SOZ
Insan hayatina etkileri bakimindan ilkokul 6grenimi ¢ok énemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6grenci kendi
ayaklar1 {izerinde durmayi, 6z giliveni, ig birligini, iletisimi, ahlaki degerleri, bilgiye ulagsmay1 ve
kabiliyetinin hangi yonde oldugunu hep bu asamada 6grenir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi i¢erisinde

en 6nemli olanlar ilkokul 6gretmenleridir.

Bir ilkokulun bir siifinda gergeklestirilen etkinliklerin, diger tiim ilkokullardaki sinif 6gretmenleri ile
paylasilmasi fikri ¢ok 6nemliydi. Bu ¢ercevede Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dal1 tarafindan ilkokul 6gretmenleriyle, aday 6gretmenlerle ve
bu alanda calisma yapan arastirmacilarla bilimsel paylasimlarda bulunmak i¢in kisa adi MARS
(Marmara Activities Research Sciences) olan bilimsel bir platform kuruldu. Bu platformun kurulmasi
ve platformun ilk etkinliginin adinin da “Ilkokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler 1. Ulusal Atdlye
Calismalar1” olmasi ¢ok isabetli oldu. Gelecek giinlerde de MARS bilimsel platformunun bilimsel
projeler, arastirmalar, yayinlar yapmasi yoniinde tiim 6gretim elemanlarinin yogun gayret gosterecekleri

agiktir.

MARS bilimsel platformunun atdlye calismasi 6nerisinin, Universitemiz Rektérii Sayin Prof. Dr. Erol
OZVAR’m himayelerinde ve Atatiirk Egitim Fakiiltesi Dekanligmin destekleriyle hayata gegirilmesine
karar verildi. Bu fikrin olusumunda ve yiiriitiilmesinde; diizenleme kurulu, bilimsel sekretarya, bilim
kurulu tiiyeleri ile lisans 6grencilerimizin muazzam katkilar1 oldu. Her bir liyeye ayn ayn tesekkdir
ederim. Atdlye ¢aligmalarinin isimsiz kahramanlarindan olan Istanbul 11 Milli Egitim Miidiir Yardimcisi
Saym Murat ALTINOZ, bizzat gelerek katki veren Sayn Irfan Zeki ER ve Temel Egitim Sube Miidiirii
Saym Irfan BALLI’ya da ¢ok tesekkiir ederim. Ortalama 300 katilimcmin yer aldigi atdlye
caligmalarinda toplam 25 sunum gergeklestirildi. Bu sunumlar1 gergeklestiren ve izleyici olarak katilan

tiim katilimcilara tesekkiir ederim.

Bu kitapta, Ilkokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler I. Ulusal Atdlye Calismalar1 kapsaminda sunulan ve
yazilt metnini sekretaryamizla paylasan 6gretmenlerin etkinlikleri ile seminer veren akademisyenlerin
konusma metinlerine yer verilmistir. Bu kitabin Marmara Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon
Daire Baskanliginin ¢alisanlarinin rehberliginde gerceklesmesi Universitemiz birimleri arasindaki is bir-
liginin ne kadar gii¢lii oldugunun bir gostergesidir. Destekleri olan tiim paydaslar ile ismini yazamadigi -

miz tiim Universite calisanlarimiza siikranlarimi sunarim. Sevgi ve Muhabbetlerimle.

Prof. Dr. Ahmet Siikrii OZDEMIR
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Dekam
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GIRIS
Giliniimiizde egitim ve Ogretim cabalarinda yasanan en Onemli sorunlardan bir tanesi Ogrenci
niteliklerinde var olan farkliliklara karsilik verecek bir siirecin yliriitiilememesidir. Bdyle bir siirecte
sadece egitim sisteminin yapisinda veya programlarinda yapilacak degistirme ve gelistirme c¢abalari
yeterli olamamaktadir. Sistemin iki dnemli 6gesi olan 6gretmen ve d6gretmen yetistiren yliksekdgretim

kurumlari da bu sorunun ¢6ziimii i¢in aktif rol oynamalidir.

Milli Egitim Bakanliginin 2017-2018 6gretim yil1 verilerine bakildiginda ilkokul diizeyinde yaklasik
bes milyon 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenci grubuna egitim ve 6gretim hizmeti saglamak i¢in toplam
297.176 sinif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Yukarida belirtilen sorun gergevesinde diigiiniildiigiinde bu
Ogretmen grubunun karsisinda birbirinden farkli bes milyon birey durmakta ve hepsi de etkili 6grenme
yolunda Ogretmenlerinin destegini beklemektedir. Var olan orgiin egitim yapist ele alimdiginda
Ogretmenlerin smif iginde tek tek Ogrencilerin niteliklerine uygun, ayn1 zamanda ilgi, ihtiyac ile
beklentilerini karsilayacak bireysel 6grenme etkinlikleri diizenlemeleri olanakli goriilmemektedir.
Burada karsimiza 6zellikle son yillarda sik¢a vurgulanan farklilagtirilmis 6gretim kavrami ¢ikmaktadir.
Bireysellestirilmesi olanakli olmayan 0gretme siirecini farklilagtirilmis bir 6gretim siireci saglayarak
daha etkili bir hale getirmek miimkiindiir. Iste burada da &gretmenlerin simf icinde gelistirdikleri,
kendilerine ait yaratici ve yeni uygulamalar deger kazanmaktadir ve bu uygulamalarin degeri diger

Ogretmenler, 6gretmen adaylari ve 6gretim elemanlari ile paylasildiginda artacaktir.

Bu diisiince ile yola ¢ikilarak hazirlanan atdlye calismalari ile 6gretim elemani, 6gretmen aday1 ve
Ogretmen arasinda is birligi kurmak, dolayistyla da kuram ve uygulama arasinda var olan iletisim-
etkilesim kopuklugunu ortadan kaldirmak, Ogretmenlere yeni ve yaratict uygulamalarini
meslektaglarina, Ogretim elemanlarina ve O&gretmen adaylarina tanitma olanagi saglamak
amaclanmaktadir. Bunun yaninda sadece smif egitimi lisans programinda var olan &gretmenlik
uygulamasi dersleri ile sinirli bir sekilde etkilesime giren 6gretmen ve 6gretmen adaylart arasindaki bagi
giiclendirmek, etkilesimin kalitesini arttirmak ve Ogretmen adaylarmin Oniine yeni ve yaratici
uygulamalar gerceklestiren 6gretmenleri mesleki gelisim acgisindan model olabilecek birer kaynak

olarak sunmak atolye caligsmalarinin amaglari arasindadir.
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fikokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atlye Calismalar Kitabr

EGLENCELI KARELER

Hazirlayan: Dilek ALTUNSOZ, Gazi Mustafa Pasa Ilkokulu, Sinif Ogretmeni
Materyaller: 80/150 ebatlarinda zeminde kullanilmaya miisait branda afis ve kiipler.

Aciklama: Bu etkinlik kavramlarin sayi, sekil ve resimlerle temsil edilmesiyle olusan ve bu yoniiyle

ilkokul ¢ocugunun ilgisini ¢geken “resfebe”den yola ¢ikilarak diizenlenir.

Siirec: ilk olarak zeminde kullamlacak afis tasarimi yapilir. 16 kareden olusan afis, dgrenci ihtiyacina
gore daha fazla karelerden de olusabilir. Her kareye bir kelime yerlestirilir ve tekrar tekrar
kullanilabilmesi i¢in karelerin bas kismina cirt cirt yapistirilir. Bu sayede 6gretmen istedigi zaman
karede yer alan icerigi degistirme sansina sahip olur. Ardindan karelerin i¢inde yazili olan kavramlari
resmeden resimler, kiip seklindeki zarlara yerlestirilir. Yani yerdeki afis karelerinde kelimeler, zarlarin
iizerinde ise kelimelerin resfebe ile anlatimi yer alir. Ogrenci, zarlar1 atar ve zarin iist yiizeyine gelen
resimdeki kavram ile afiste yer alan kelimeyi eslestirerek oyunu oynar. Bu sekilde eslestirme yapan
Ogrenci, afisin iizerinde sinirsizca hareket edebilme sansina sahip olur. Bu da 0-7 yas cocugun gelisim
ozellikleri goz oniinde bulunduruldugunda 6grenmedeki dikkat siiresini uzatmak i¢in oldukga etkili bir

yoldur.

Sonuglar: Bu etkinligin uygulandig1 sinifta, eglenceli héle doniistliriilen ders igerigi Ogrenciye
istenildigi sekilde aktarildi ve o&grencilerin derse etkin katilimi saglanarak kalict 6grenme
gerceklestirildi. Ogrencilerin gorsel okuma ve algi kapasiteleri, konusma dilinde kullandiklar1 kavram
sayilari, okuma hizlari, topluluk oniinde kendilerini ifade edebilme yetenekleri, arkadaslar ile

kurduklar iletisim ve etkilesim artti. Ayrica 6grencilerin hafiza gelisimine katki saglandi.



likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

BALON BALON SOYLE BANA!

Hazirlayan: Gamze DURAN - Emine DERTLI, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Lisans

Ogrencileri
Materyaller: Balonlar, tahta kalemleri.

Agciklama: Bu etkinlik, metindeki anlami bilinmeyen kelimeleri tahmin etme ve bulma asamasinda

isteksiz olan 6grenciler i¢in hazirlanmis bir oyundur.

Siirec: Bu etkinligi 6gretmen, 6grencilerinin anlamini bilmedikleri ve 6grenmelerini istedigi kelimeleri
igeren bir metinle uygular. Bu metni sinifta okumaya baslamadan 6nce 6grencilerine, segici dinleme
yapacaklarini sdyler ve onlardan dinleme esnasinda anlamini bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmelerini
ya da not almalarmi ister. Ogretmen metni okuduktan sonra dgrencilerin anlammi bilmedikleri
kelimelerin altini ¢izip ¢izmediklerini ya da bu kelimeleri not alip almadiklarini kontrol eder. Daha sonra

Ogrenciler sessiz okuma yapar.

Kelime Benim tahminim Arkadagimin tahmini Sozliik anlami

Tablo

Ogrenciler bilmedikleri kelimeleri tablodaki birinci siituna, kelimenin anlamiyla ilgili tahminlerini ise
ikinci siituna yazarlar. Ogretmen bir 6grenciye balon verir. Bu 6grenci, anlamini bilmedigi bir kelimeyi
balona yazip tahminini sdyledikten sonra bir arkadasinin ismini sdyleyerek balonu ona atar. Balonu
tutan 6grenci, kelimeyle ilgili kendi tahminini sdyler. Bu esnada birinci siituna kelimeyi, ikinci siituna
da kendi tahminlerini yazmis olan 6grenciler, arkadasimin tahmini yazan tiglincii siitunu arkadaslarinin
sOylemine gore doldururlar. Ardindan hep birlikte sozliikten kelimenin anlamina bakilir, soz/liik anlami
yazilt dordiincii siituna buradaki anlam yazilir ve bu kelimenin kullanildig: ctimleler kurulur. Metinde
bilinmeyen kelime kalmayincaya kadar bu islem devam eder. Bilinmeyen kelime uygulamas bittiginde
dgretmen balon iizerindeki kelimeleri tahtaya yazar. Ogrenciler bu kelimeleri kullanarak yeni bir metin

yazma ¢aligsmasi yaparlar.

Sonuclar: Bu etkinligin uygulandigi sinifta, daha 6nce anlami bilinmeyen kelimeleri tahmin etme ve
bulma caligmalarinda isteksiz olan 6grencilerin etkinlik esnasinda aktif ve dersi islemek icin istekli

oldugu gozlemlendi.



likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

ZiHIN DENKLEMIi TEKNIiGi iLE KAVRAM COZUMLEMESI

Hazrlayan: Cigdem KARAKOC, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Ogrencisi
Materyaller: Kagit, kalem, boyalar, bilgisayar.

Aciklama: Arastirmaci tarafindan gelistirilip ilkokul 3 ve 4. simiflarda uygulanan zihin denklemi
teknigi; olumlu ve olumsuz goriilen kavramlari cebirsel isaretlerle belirtme, disiplinler arast iligki kurma
ve sadece olumlu anlam degil, olumsuzluk ifade eden kavramlara da yer verme imkani sunma
ozellikleriyle 6zgiin bir 6grenme teknigidir. Zihin denklemi ile kavramlar aras1 eklemleme yapilarak
yeni konu ile eski konu arasinda 6zgiin baglar olusturulabilir. Bu 6zgiin baglar ile anlamli 6grenme

saglanirken 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin de gelistirilecegi diisliniilmektedir.

Zihin denklemi teknigi; bilgi ya da uygulama asamalarinin diizenli bir bigimde sunulmasinda, 6l¢me-
degerlendirme siirecinde, mevcut algilarin tespit edilmesinde, 6n bilgilerle yeni 6grenilen kavramlarin
iligkilendirilmesinde, kavram yanilgilarinin belirlenmesinde, 6grenme siirecinin 6ncesi ve sonrasi i¢in

yapilacak karsilastirmalarda tiim sinif diizeyleri i¢in kullanilabilmektedir.

Siire¢: Zihin denkleminin yapilis asamalar1 su sekildedir: Denklemini olusturacaginiz tema yazilir ve
yanina esittir (=) ifadesi konulur. Ardindan tema ile ilgili oldugu diisiiniilen kavramlar siralanir.
Kavramlar siralanirken tema ile olumlu yonde iliskisi oldugu disiiniilen kavramlar i¢in (+), olumsuz
yonde iligkisi oldugu diisiiniilen kavramlar icin eksi (-) isareti konulur. Kavramlarin 6nem derecesini
vurgulamak i¢in sinif diizeyine gore carpi (x), bélii (/), karekdk vb. ifadeler de kullanilabilir. Ornegin
temaya olumlu katki sunan kavramlarin 6nemini vurgulamak igin carpr isareti veya Uslii sayilar;

olumsuzluklar i¢in ise bolii isareti veya karekok kullanilabilir.

Denklemde kullanilan her kavram i¢in o kavramin altindan, iizerinden, sagindan ya da solundan devam
edecek sekilde yeni denklem pencereleri acilabilir. Denklemimiz saga-sola-ileri-geri giderek
genisletilebilir. Kivrimli, diiz, zikzak, yuvarlak vb. sekillerde zihin denklemi olusturulabilir ve boya

kalemleri ile renklendirilerek vurgu yapilabilir.
Zihin denkleminin kullanim alanlarina ait 6rnekler sunlardir:

1. On bilgilerin veya derste dgrenilenlerin tespitinde 6lgme araci olarak zihin denklemi kullanilabilir.
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2. Kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde zihin denklemi kullanilabilir.

(2=

— @
(’a‘“‘__. Sek + sk *Dq?. +Uz ay

9
dnes=Sical e |§|L+ Gin 33

Ty \kihe.w.

Resim-2

3. Etkinlik sonras1 6grenilenlerin veya degisen tutumlarin tespitinde zihin denklemi kullanilabilir.

Teknoloji = (INTERNET + WEB SITE + ELEKTRONIK ESYA + ULASIM) X ILETiSIM — BAGIMLILIK

+ + + -
BiLG EV ALETLERI HIZLI TREN UZUN SURELI KULLANIM
+ + + -
EGLENCE TABLET ARABALAR GOZ BOZUKLUKLARI
+ + -
OGRENME GPS DURUS BOZUKLUKLARI
Resim-3

4. Uygulama basamaklar1 veya eylem planlarinin agiklanmasinda zihin denklemi kullanilabilir.

DEPREM = Deprem Cantas: + llkyardim Cantasi — Kosmak + Giawvenli Yer — Paniklemek

Dadiak Pamuk haasanimn Akt
+ +

4
Cksijenli Su

El Feneri Saglam Esyalanmn Yam= Yatak + Kitap Sandig
+ -+

Pil Yara Band: Balkon
. -
Gida = Kraker + Su herdiren
3+ -
Battaniye Asansor

Cam gize

+

Telefon= Batarya + Hat

Resim-4
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5. Algi veya tutumlarin irdelenmesinde zihin denklemi kullanilabilir.

Resim-5

6. Ders Oncesi ve sonrasindaki algi, tutum veya bilgi degisikliklerinin karsilagtirilmasinda zihin

denklemi kullanilabilir.

Resim-6

Ayrica 6rnekler kullanim alanlarina ve amaglara gore ¢esitlendirilip arttirilabilir.

Sonuclar: Zihin denklemi uygulamasinin ilk denemelerinde Ogrencilerin tamami olumlu ifadelerle
birlikte art1 (+) isaretini kullanmaya yoneldi. Sonraki uygulamalarda 6gretmen tarafindan 6grencilere
olumsuz kavramlarin da diisliniilmesi gerektigi sOylendi. Bu uyarilar neticesinde Ogrencilerin
kullandiklar1 olumsuz kavramlar ve eksi igareti (-) sayisi zamanla artti. Bdylece 6grencilerin, bir konu
iizerinde diisiiniirken farkli bakis agilarini kullanma ve bir eylem plani hazirlarken karsilagilabilecekleri
olumsuzluklar1 6ngérme ve dnlemler iizerinde diisiinebilme becerilerinin gelistigi gézlemlendi. Ayrica
etkinlik esnasinda renkli boya kalemleri kullanildiginda siirecin daha eglenceli hale geldigi ve 6zgiin

iiriinlerin olusturuldugu goriildii.
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SIRA DISI ZIT ANLAM

Hazirlayan: Ozlem KANKANAT, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Lisans Ogrencisi
Materyaller: Karton, etkinlik materyali ve kartlar.

Agiklama: Zit anlamli kelimeler, 6grencilere gogunlukla ezbere dayali yontemlerle 6gretilmektedir. Bu
etkinlikte hedef; 6grencilerin konuyu kavramalari, hissetmeleri ve uygulamaya dokmeleridir. Ayni
zamanda 6grencilerin zit anlamli ve e anlamli kelimeleri ayirt etmekte giicliik ¢ektigi bilinmektedir. Bu

sebeple etkinlik, 6grencilerin zit ve es anlam arasindaki farki anlayabilmelerine yoneliktir.
Siirec:

Etkinlik 1: Etkinligin hazirlik agsamasinda zit anlamli kelimelerin yazili oldugu ve ok isaretlerinin
bulundugu kartlar hazirlanir. Bu ok isaretleri birbirine zit yondedir ve ayni renkte olan kartlarda
birbirinin zitt1 olan kelimeler yazilidir. Ayni renklerin kullanimi, konuyu ilk defa 6grenecek olan
Ogrencilerin kolay eslestirme yapabilmelerini saglayacaktir. Ayni zamanda 6grencilerin kartlari

boyunlarina asabilmeleri i¢in kartlarda ip bulunmalidir (Bkz. Resim 7).

Resim-7

Etkinlige baslamadan once okul bahgesinde yere kiiciik daireler ¢izilir. Bu dairelerin sayisi, 6grenciler
daha sonra ikili gruplara ayrilacagi i¢in 6grenci sayisinin yarisi kadar olmalidir. Her dairede iki 6grenci
yer alir. Ayrica kiiciik daireler de biiyiik bir daire olusturmalidir. Béylece tiim 6grenciler ikili gruplar
halinde kiiciik dairelerde durduklar1 zaman biiyiik bir daire sekli olusturmus olurlar ve 6grencilerin hepsi
birbirini gorebilir (Bkz. Resim 8). Ardindan daireler ortalarinda kalacak sekilde dgrenciler iki yana esit

sayida ayrilir.

@O
CO I €D

> @
@S S

[k olarak smmftaki tiim &grenciler iki gruba ayrilir ve karsilikli olarak siralanir. Daire gizimleri

ortalarinda olur. Etkinlik i¢in hazirlanan kartlar 6grencilere dagitilir. Bu dagitim yapilirken sag taraftaki
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gruba sag yone, sol taraftaki gruba sol yone bakan oklarin oldugu kartlar verilir. Yani 6grenciye verilen

kelimenin zitt1 karg1 grupta yer alir.

Ogretmen hikayeyi anlatmaya baslar: "Miinevver Sefik Fergar Ilkokulu 3-C sinifi 6grencileri hep birlikte
oyunlar oynarmuis. Bu 6grenciler birbirlerini ¢cok sever ve iyi anlasirlarmis ama aralarinda birbirlerinin
yaptiklarimin zittimi yapmaktan hoslanan arkadaglar varmis. Bu zit arkadagslar birbirlerini merak

ediyorlar mi? Haydi, birbirlerini bulsunlar ve halkalarina gegsinler.”

Kendi kartinda yazan kelimenin zittim1 karsi grupta bulan 6grenciler, yerde ¢izilen dairelere gegerler
(Bkz. Resim 9). Biitiin 6grenciler dairelere gegtikten sonra kartlarinda yazan kelimeleri sirayla ve
yiiksek sesle biitlin grubun duyacagi sekilde sdylerler. Ardindan 6gretmen hikdyeye devam eder: "Bu zit
arkadaslardan biri asagi egilse digeri yukari kalkarmis. Bu zit arkadaslardan biri éniinii donse digeri
arkasii donermis. Bu zit arkadaslardan biri sag elini kaldirsa digeri sol elini kaldirirmis. Bu zit
arkadaslardan biri dairenin icinde dursa digeri disinda dururmus. Bu zit arkadaslardan biri hizli
hareket etse digeri yavas hareket edermis. Bu zit arkadagslardan biri kuzeyi gosterse digeri giineyi
gosterirmis. Bu zit arkadagslardan biri dairenin yakiminda dursa digeri dairenin uzaginda dururmus. Bu
zit arkadagslardan biri mutlu olsa digeri tizgiin olurmus. Bu zit arkadaslardan biri ileri yiiriise digeri
geri gidermis. Bu zit arkadaglardan biri uslu durursa digeri haylazlik yaparmis. Bu zit arkadaslardan

biri act yemekleri sevse digeri tath yemekleri severmis.” Hikaye bu sekilde farkli 6rneklerle devam

ettirilebilir.

| ———

Resim-9

Bu hikayede anlatilan hareketleri 6grencilerin ayn1 anda yapmasi istenir. Ornegin aym grupta bulunan
bir 6grenci dairenin i¢inde dururken digeri disinda durur (Bkz. Resim 10). Bir 6grenci Bat1 yoniinii
gosterirken digeri Dogu yoniinii gosterir (Bkz. Resim 10). Boylece birbirlerinin zitti hareketleri

yaptiklarini hissetmis, kavramis ve uygulamaya dokmiis olurlar.
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Resim-10

Etkinlik sonunda 6grencilere hangi hareketleri ve bu hareketlerin zitt1 olarak neler yaptiklar1 sorulur ve
cevaplar sozlii olarak tekrar ettirilir. Son olarak da kartlarinda yazan kelimeleri bir defa daha okumalari

istenir.

Dikkat edilmesi gerekenler: Zit anlamli arkadaglarimi bulmalar istendiginde &grencilere “Zit
arkadasiniz ile eslesin.” denilmemelidir. “Es” ifadesi kullanilarak 6grenciler kavram yanilgilarina
diistiriilmemelidir. Birinci ve ikinci hareketi grup icerisinde yapacak olan dgrencilere hangi hareketleri

yapacaklar1 dnceden sdylenmeli ve bdylece karisiklik yasanmasi dnlenmelidir.

Etkinlik 2: Bahgedeki etkinlik bittikten sonra simif etkinligine gegilir. Bu etkinlik ile &grencilerin

bahgede 6grendiklerinin pekistirilmesi hedeflenmektedir. Oyunun kurallart su sekildedir:

* 12x12 karelerden olusan bir tablodan olugsmaktadir (Bkz. Resim 11).

* 3 grupla oynanir. Her grup kendine bir renk belirler. Kirmizi, mavi ve yesil renkler kullanilabilir.
*  Yukari, asag1, saga, sola, capraz ilerleme yapilabilir ama sadece bir adim ilerlenebilir.

*  “?” olan karelerde soru kartindaki sorulara cevap verilir (Bkz. Resim 12). Soru kartlarindaki sorular

degistirilerek diger ders ve konulara uygulanabilir.

G"”

olan karelerde iinlem kartinda yer alan gorev gergeklestirilir (Bkz. Resim 13).

Renkli karelere sadece o renkte olan grup girebilir, diger gruplar giremez. Ornegin kirmizi karelere

kirmiz1 grup disindaki diger gruplar giris yapamaz. Siyah karelere ise hi¢bir grup giris yapamaz.

* Baslangi¢c kismindan hedefe kadar en az 5 soru kartina dogru cevap vermis olmalar1 gereklidir.

Hedef kismina gelindiginde grubun en az 5 soru karti1 varsa grup oyunu kazanmis olur.

>
T @

W[y

Resim-11
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Resim-12
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Resim-13

Resim-14

Oyun su sekilde oynanir: Sinif 3 gruba ayrilir. Her gruptan bir sdzcii segilir ve bu sozciiler gruplarini
temsil ederek oyunu oynarlar. Birinci, ikinci, liglincli sirada hangi renkteki grubun oynayacagi
belirlendikten sonra bu siralamaya gore oyun baglar (Bkz. Resim 14) Soru karelerine gelindiginde soru
kart1 ¢ekilir. Sorulara cevap vermek icin grubun sézciisii grup arkadaslarina donerek soruyu sorar. Grup

birlikte cevaba karar verir ve sdzcii soruyu cevaplar. Sozcli soruyu dogru cevaplar ise kart1 grup

9
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arkadaglarina verir ve soruyu sectigi soru karesini kendi renginde bir kagit ile kapatir (Bkz. Resim 16).
Bu kural sayesinde bir kareden sadece bir grup soruya cevap verme hakki kazanir ve kareyi kendi rengi

ile kapatmasi sayesinde o renk kareye baska gruptan kimse giremez.

— -y

Resim-15 Resim-16

Sonuclar: Ogrencilere etkinlikler dncesinde ve sonrasinda 10 sorudan olusan goktan segmeli test

uygulandi.
Ad1 Soyadi: Sinif - Sube:
1. “Anlamca birbirinin tam tersi olan sozciiklere ......... sozciikler denir.” Noktali yere asagidaki

seceneklerden hangisi gelmelidir?

a) Esanlamli
b) Zit anlaml
c) Sestes

2. Asagidaki segeneklerden hangisinde “aktif, negatif, yapay” sozciiklerinin zit anlamlilar1 sirasiyla
dogru sekilde verilmigtir?

a) Pasif, pozitif, suni
b) Cekingen, arti, suni
¢) Pasif, pozitif, dogal

3. “Yaz mevsiminde onlar piknige giderdi.” alt1 ¢izili sdzcliglin zit anlamlis1 asagidakilerin hangisinde
verilmistir?

a) Kis
b) Ilkbahar
¢) Sonbahar

4. “Saglam-¢iiriik” sdzciikleri arasindaki iliski agsagidakilerin hangisinde verilmistir?

a) Esanlamli
b) Zit anlamh
c) Sestes

5. Asagidaki seceneklerin hangisinde “savunma, maglup, boylam” sézciiklerinin zit anlamlilar sirasiyla
dogru sekilde verilmigtir?

a) Saglam, galip, meridyen
b) Saldiri, yenilmek, enlem

10
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¢) Saldir, galip, enlem
6. Asagida sozciik ciftlerinden hangisi zit anlaml degildir?

a) Bencil - 6zgecil
b) Uzak - rak
c) Azami — asgari

7. “Ozgiirliik, mat, ¢ekingen”
Yukaridaki sdzciiklerin hangisinin zit anlamlis1 agagidaki cimlelerde verilmemistir?

a) Zengin adam bu biiylik arsay1 satin aldi.
b) Esaret altinda kalmamak i¢in ¢ok ¢aligmaliyiz.
¢) Kardesi i¢in parlak bir elbise aldi.

8. Asagidaki atasozlerinin hangisinde zit anlamli s6zciikler yoktur?

a) Az soyle, ¢cok dinle.
b) Sabir acidir, meyvesi tatlidir.
¢) Keskin sirke kiipiine zarar verir.

9. “Genel” sozciigiiniin zit anlamlis1 asagidakilerden hangisinde verilmistir?

a) Kiiltiir
b) Ozel
¢) Umumi

10. “Savas” sozciigiiniin z1t anlamlis1 asagidakilerden hangisinde verilmistir?
a) Harp

b) Diisman
c) Baris

Ogrencilerin kelimelerin zit anlami1 konusundaki basarilarini belirlemek igin dntest ve sontest puanlar
topland1 ve bu puanlar arasindaki anlamli farkliligin varhig sorgulandi. Ontest ve sontest puanlar
arasindaki anlamhi farkliligin varligini belirlemek i¢in non-parametrik testlerden Wilcoxon isaretli

siralar analizi testi yapildi.

Tablo-1: Ogrencilerin ontest ve sontest puanlarina ait Wilcoxon isaretli siralar analizi sonuclar

X Siralar Siralar
N o Ss Siralar N  Ortalamalari Toplami z p
Sontest 18 7.50 2479 Negatf 2 3,25 6,50 3,191,001
Siralar
Ontest 18 439 2404 ozl 14 9,25 129,50
Siralar
Esit 2
Toplam 18

Etkinligin uygulanmasindan 6nce 6grencilere kelimelerin zit anlami konusunda verilen basari testinde

Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi 4,39; uygulama sonunda verilen sontestte ise 7,50°dir.

11
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Yapilan Wilcoxon isaretli siralar analizi sonucunda 2 0grencinin sontestte Onteste gore diisiik puan
aldig1, 2 6grencinin Ontest ve sontest puanlarinin esit oldugu ve 14 6grencinin ise sontest puanlarinin

ontest puanlarindan yiiksek oldugu belirlendi.

Uygulanan etkinlik sonucunda 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edildi (z=-3,191; p<,050). Belirlenen bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in “sira
ortalamalar1” siitununa bakildiginda farkin sontest lehine oldugu goriildii. Bu dogrultuda kelimelerin zit

anlami konusunda uygulanan etkinligin ardindan 6grencilerin basarilariin arttig1 belirlendi.

Ayrica Tiirkce dersinin sadece sinif ortaminda degil, bahg¢ede yapilacak fiziki etkinliklerle de

yapilabilecegi goriildii.

12
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WEB2.0 ARACLARIYLA iLK OKUMA YAZMA OGRETIMIi

Hazrlayan: Giilsemin AKKURT, Toki Adil Ilkokulu, Sinif Ogretmeni

Materyaller:

* Bilgisayar, tablet, projeksiyon cihazi, akill telefon

*  Web2.0 araclari

» Kelime bulutlar1 olugturmak i¢in WordArt

* Kelime kodlama i¢in Pixilart

* Poster yapmak icin PosterMyWall

* Sesli sunum i¢in Voki ve MotionPortrait

» Kavram haritas1 i¢in MindMup

+ Egitsel igerikli oyunlar i¢in ClasTools, LearningApps ve JeopardyLabs

* Ortak hikaye yazmak i¢in Google Docs ve MyStoryBook

+  Olgme-degerlendirme icin Plickers

* Cizgi film olusturmak i¢in Toontastic

+ Karikatiir olugturmak i¢in Toondoo

* Anketler i¢in Mentimeter, Kahoot, AnswerGarden, EBA ve SurveyMonkey
* Smif yonetimi i¢in ClassDojo

* Sanal sinif i¢in EBA ders.

* Ders sunulari i¢in Biteable ve PowToon

» Dijital hikaye olusturmak i¢cin PowerDirector, videolar i¢in Animoto ve Kizoa.

+ Ogretmenin ¢aligmalarim yiiklenmesi i¢in Padlet ve TwinSpace.

Aciklama: “Web2.0 Araglariyla ilk Okuma Yazma Ogretimi e-Twinning Projesi” ilk okuma yazma
stirecinden itibaren yapilacak etkinliklerin Web2.0 araglari ile tasarlanip uygulanmasini ve teknolojinin
derse entegrasyonunu saglamak amaciyla olusturuldu. Bu proje; gelecegin mesleklerine sekil verecek
olan teknolojinin etkili ve faydali yonlerini ortaya ¢ikarmayi ve yaygimlastirmayi, 2023 egitim vizyon
belgesinde belirtilen 6gretim siirecinde dijital icerik kullanimi ve dijital becerilerin gelismesi
diisiincesini desteklemektedir. Ik okuma yazma siirecindeki 6grencilerin Web2.0 araglarii kullanarak
kendi tirlinlerini ortaya ¢ikarmasini, 6grendiklerini anlamlandirmasini, 21. yiizy1l becerilerini (teknoloji
okuryazarligi, yaraticilik, is birligi, iletisim, iiretkenlik) ve 6z gliven kazanmasini amaglamaktadir. Bu
proje, Istanbul ili Sultanbeyli ilcesinde bulunan Toki Adil Ilkokulunda 6grenim goren ve 7 yas grubunu
kapsayan 37 kisilik bir 6grenci grubuna uygulandi. Projede faaliyetler, ilk okuma yazma siirecinden
baglayarak 1. sinif Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, serbest etkinlikler, gorsel sanatlar, miizik ve beden
egitimi ve oyun derslerindeki hedef kazanimlar1 kapsayacak sekilde disiplinler arasi bir yaklagimla ele
alind1 ve uygulandi. Bir aktivite birden fazla 6grenme alanini kapsadigi gibi 6grenci merkezli 6grenme

modeli, ters yiiz edilmis simif (flipped classroom), ig birlik¢i 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme,

13
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dramatizasyon, kavramsal haritalar, dijital dykiileme, senaryolastirma ve dijital icerikli egitsel oyunlar

gibi 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanildi.

Sonuclar: Bu ¢alisgma sonucunda egitsel igerikli Web2.0 araglarmin kullaniminin 6grencilerin ders
basarist iizerinde olumlu etkisinin oldugu saptandi ve okuma yazmada giicliik ¢eken Ogrencilerin
teknoloji ile kendilerini daha iyi ifade edebildikleri gézlemlendi. Web2.0 araglarinin derslerde
kullanimina iliskin 6rnek 6grenme yagantilari ortaya cikarildi. Okuma, yazma, konusma ve dinleme
O6grenme alanlarina yonelik uygulamalarla 6grencilerin Tiirkceyi etkili kullanma becerileri gelistirildi.
Bilisim ile yeni iiriinler ortaya cikarmaktan keyif alan &grencilerin 6z giivenleri artt1. Ogrenciler,
eglenerek sesleri 6grenirken 6grendiklerinin de akilda kaliciliginin arttigi gézlemlendi. Okuduklarini
anlamalar1 ve yorumlamalar1 kolaylasti. Ogrencilerin dersteki aktifligi ve smiftaki dinamizm g¢arpan
etkiler oldu. Farkl1 Web2.0 araclarinin derslerde kullanilmas1 ve izlenen yenilik¢i yaklagim, 6grencilerin
ilgilerini arttird1 ve derse katilimlarinda artis gozlemlendi. 21. ylizy1l becerilerini kazanmis 6grenci
profiline ulasildi. EBA ders proje siiresince etkin kullanildi. Ders dis1 saatlerde de 6gretmen, 6grenci ve
veli etkilesimi ve iletisiminin siirekliligi saglandi. Uygulanan anketlerde veliler; teknolojinin olumlu ve
faydali yonlerini Ogrencileriyle beraber kesfettiklerini, bu konuda meraklarinin arttigint ve
bilinglendiklerini, Web2.0 araglarinin derslerde kullaniminin etkili, faydali, akilda kalici, eglenceli ve

motive edici oldugunu belirtti.

Resim-17-18
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Resim-19-23
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Egitsel icerikli Oyunlar
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Resim-24-26

Dijital Hikayelerimizin Kahramanlari

Resim-27-28
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Veli Anket Sonuclari
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Resim-33-36
Kaynakg¢a:

Akkurt, G. Ik Okuma Yazmada Web.2 Araglari. Erisim Adresi: https://glsmn6.weebly.com.

Akkurt, G.  Web2  Araclarryla  Ilk  Okuma  Yazma  Ogretimi.  Erisim  Adresi:

https://drive.google.com/drive/folders/183z7-yDOyw_E7WxMkFgmm98CPkaub1es?usp=sharing.
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POZITiF YONLENDIRME iLE SINIF KULTURU OLUSTURMA

Hazirlayan: Nuray BASPINAR, Cengiz Topel Ilkokulu, Simif Ogretmeni
Materyaller: Fon kartonu, pastel boya, kuru boya, sulu boya, gorseller.
Agiklama: Bu ¢alisma 1, 2, 3 ve 4. siniflarda uygulanabilir.

Siirec:

Ogrencilerin
bireysel
Pozitif ozelliklerini
yonlendirme gelistirebilecegi
bir sinif kiiltara
olusturma

Siniftaki tim
ogrencilerin

yapabilecegi
olumlu
davranislar

Ogrencilere nasil bir smif hayal ettikleri sorulur. Ardindan hayal ettikleri bu sinifa ait en fazla bes kurali
grup ¢alismasi yaparak ve gorsellerle destekleyerek yazmalar istenir (1. sinif 6grencileri kurallar1 s6zli
olarak belirtirler). Grup ¢aligsmalari sinifta sunulur. Tiim kurallar 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir ve
oylama ile en ¢ok istenilen bes kural belirlenir. Bir ay boyunca sinif kurallarina uyan 6grencilere
tizerinde yildiz 6grenci yazan bir rozet verilecegi, 6grencilerin rozetli fotograflarinin ¢ekilip ailelerine
gonderilecegi ve yildiz 6grenci panosuna asilacagi belirtilir (Yildiz yerine basgka bir ifade de
kullanilabilir. Bu 6grenciler ile birlikte planlanir.) Siniflar arasi yapilacak gosterilerde ise Onceligin

yildiz 6grencilere verilecegi sdylenir. Biitiin bu vaatlerde ¢cogunlugun onayi alinir.

Ogretmen 6grenci listesinin yer aldig1 aylik bir ¢izelgeye dgrenci davranislarini giinliik olarak not alir.
Ay sonunda giinliik aldig1 notlar1 6grencilere agiklar ve yildiz 6grenciler belirleyerek rozetlerini takar.
Bu 6grencilerin rozet takilirken cekilen fotograflari ailelerine gonderilir ve yildiz 6grenci panosuna

asilir.

Dikkat edilmesi gerekenler: Ogrencilerin sectigi istendik davraniglar Ogretmen tarafindan
desteklenirken, istenilen davranislarin zitti olanlar iizerinde durulmaz. Ogretmen, &grenciyi olumlu

sozel pekistirmelerle sosyal ddiilden igsel 6diile dogru yonlendirir.

Sosyal odiiller: Giilimseme, yazili takdir climleleri, ayakta alkis, kabul etme kelimeleri, akran onayz,
fikrinin sorulmasi, cesaretlendirme, aileye mektup yazma, madalya, rozet, duyuru panosunda

fotografinin ve okul gazetesinde isminin yer almasi.

I¢sel édiil: Basari, mutluluk, gelistigini hissetmek, rahatlamak, kendine giiven, yaptig1 isi anlaml
bulmak, yenilenme hissi, fedakarlik, kendini takdir etme, seving, keyif, gurur duymak, giidiileme,

heyecan, istek.
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Caligmanin en énemli kismi ise her 6grencinin yil sonunda rozet almis olmasidir.

Sonuclar: Bu etkinligin uygulandig1 sinifta dikkat dagitict davranislar degil, beklenen davraniglar
pekisti ve istenmeyen davraniglar azaldi. Bununla birlikte istenen davranislarin yapilma sikligi da artti.
Sinif kiiltiiriinii kazanan ve dziimseyen Ogrencilerde sorun davraniglar en aza indi ve ders basarist ile
akran uyumu artt. Y1l sonunda tiim 6grenciler yildiz 6grenci oldu. Ogrenci devamsizlik sorunu en aza
indi. Ogrenciler kendi potansiyellerini ortaya ¢ikardi. Sinif seviyesi arttikga dgrencilerin bireysel

Ozelliklerini daha rahat sergileyebildikleri paylasimer bir sinif kiiltiirii olusturduklar1 gézlemlendi.
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COCUK BEDENIME DOKUNMA!

Hazirlayan: Serap ERDEM KESKIN, Ziibeyde Hanim ilkokulu, Okul Oncesi Ogretmeni

Materyaller: Kirmizi Cizgi adli ¢ocuk kitabi, kirmizi fon kartonu, A4 kagitlarma basilmig etkinlik
sablonu ve aile notu, yesil ve kirmiz1 yapigkanli seritler, yapistirici, el kuklasi i¢in karton/mukavva/eva

ve ¢ubuk olarak kullanilabilecek bir materyal.

T o

| Resim-37

Siire¢: Etkinlik Kirmizi Cizgi adli ¢ocuk kitabinin okunmasiyla baslar. Hikdyede Emir, giinliik
yasantisinda kirmiz1 ¢izgili alanlar fark eder. Bu kirmizi ¢izgili alanlarin izinsiz yaklagilmayan alanlar
oldugunu; evimizin, iilkemizin ve viicudumuzun bizim kirmiz1 ¢izgimiz oldugunu 6grenir. Hikayeden
hareketle viicudumuza kimsenin izinsiz dokunamayacagi, bazi bolgelerimizin ise dokunulmaz
(dokunulmasina izin verilmeyecek bolgeler) oldugu 6grencilere ifade edilir. Egitici bir video yardimiyla
viicudumuzdaki 6zel bolgeler ve bu bolgelerimize bakmak ya da dokunmak isteyen biri oldugunda nasil

tepki vermemiz gerektigi (hayir demek, ¢iglik atmak, itmek, kagmak, sir saklamamak gibi) gosterilir.

Hazirlanan ¢aligma sayfalarindaki modeller iizerinde iznimizle dokunulabilecek bolgelerimizin yesil

seritlerle, dokunulmaz olan (6zel) boélgelerimizin kirmizi seritlerle isaretlenmesi istenir. Calisma

sayfalari, isaretlemenin ardindan hazirlanan kirmizi dosyalara yapistirilir.

Resim-38 Resim-39
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Etkinligin son asamasinda 6grencilerin ellerini kartona ¢izip kesmelerine ve ¢cubuk olarak kullanilacak

materyali el kalibina yapistirarak bir el kuklasi olusturmalarina rehberlik edilir. Cocuklar esli olarak

uygulama yaparlar. El kuklasimi bir 6grenci kullanir. Arkadasinin viicudundaki bazi bolgelere

yaklastirir. Arkadas1 ise el kuklasmin yaklastig1 bolgeye gore tepki verir. Ornegin el kuklasi basia

yaklastrysa ‘giiliimser’, poposuna yaklastiysa ‘hayir’ der.

Etkinlikte hazirlanan kirmizi dosya, aileleri konu hakkinda bilgilendirmek {izere yazilan not ile eve

gonderilir.

Annecigim, Babacigim;

Ben bugiin viicudumdaki 6zel bolgelerimi ve onlar1 korumam gerektigini 6grendim. Beni

¢ok sevdiginizi ve her tiirlii tehlikeden korumak istediginizi biliyorum. Siz de beni korumak igin

liitfen;

>

Y V V

F " = omoEoEomoEoEomoEoEoEoEEEEEEEEEEE
Y

Beni bagkalarinin yaninda soyup giydirerek onlarin 6zel bolgelerimi gérmelerine izin
vermeyin.

Baskalarinin gorecegi yerlerde tuvaletimi yapmami istemeyin benden.

Beni 6zel bolgelerime dokunarak sevmeyin. Akrabamiz bile olsa kimsenin beni 6zel
bolgelerime dokunarak sevmesine de izin vermeyin.

Cok giivenmediginiz kigilere beni emanet etmeyin.

Kalabalik yerlerde ayakta kaldigimizda beni baskalarinin kucagina vermeyin.

Birinin 6zel bolgelerime dokundugunu ya da baktigini ya da bana kendi 6zel bolgesini
gostermek istedigini sdylersem liitfen beni dikkate alin. “Sen yanlis anlamigsindir, o
yapmaz Oyle seyler, cok yakin akrabamiz...” demeyin. Beni susturmayin!

Sonuglar: Etkinlik sonucunda dgrenciler, viicutlarindaki izinle dokunulabilir olan ve dokunulmaz olan

0zel bolgelerini 6grendiler. Arkadaslarinin 6zel alanlarinin farkina vardilar ve buna gore davranis

gelistirdiler. Ozel bolgelerine bakmak ya da dokunmak isteyen biri karsisinda kendilerini nasil

koruyabileceklerini 6grendiler. Evlere gonderilen not ile aileler konu hakkinda farkindalik gelistirerek

hatalarini fark ettikleri konusunda geri bildirimde bulundular.

Kaynakg¢a:

Barraj, S. M. (2017). Kirmiz1 Cizgi. Cev. E. A. Kuseyri. Istanbul: Erdem Cocuk Yay.
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MASALLA ANLAT, KALICI OLSUN!
Hazirlayan: Sevil Zekiye AYAN, Sultanbeyli Ziibeyde Hanim ilkokulu, Smif Ogretmeni
Materyaller: Kumas, ip, masal kitaplari.

Aciklama: Bu etkinlikte masallarla kalic1 6grenme saglanmaktadir. Iginde hikdye olan higbir konu
insanlara sikic1 gelmez ve kolay kolay unutulmaz. Masal dinleyerek biiyiiylip bu masallar1 unutan ve
masallarin kahramanlarin1 6rnek almayan neredeyse kimse yoktur. Bu sebeple etkinlikte dgrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmak, davranislarini olumlu yonde desteklemek amaciyla masallarin dikkat
cekiciligi ve kaliciligr arag olarak kullanildi. Amag¢ 6grencilerin olumsuz davraniglarini olumluya
cevirmek ve ders konularmin akilda kaliciligini artirmak, 6grencilerin sosyallesmesini ve kendilerine

giiven duymalarini saglamaktir.
Siirec: ilk olarak 6grencilere bazi sorular sorulur:

e Akraba kimdir?

»  Akrabalik bagi denilince aklimiza kimler gelir?

Bu sorular ve sorulara verilecek cevaplar ile gergeklestirilecek etkinlige 6n bilgi saglanmis olur.

Akrabalik baglari agiklanir. Bazi terimlerin bilinirligi sorgulanir.

On bilgi verildikten sonra 6grencilerden evlerinde masal okurken ya da anlatirken fotograf gektirmeleri
ve yasadiklarini not almalar1 istenir. Ogrenci istedigi bir masali aile biiyiiklerine ve arkadaslarina anlatir.
Dilerse hala, amca, dayi, eniste gibi akrabalarini da siirece dahil eder. Masali anlatirken ya da okurken
canlandirma yapabilir ve kukla kullanabilir. Bu anlatimi esnasinda ¢ekilen fotograflar1 ve video

goriintiislinii sinifa getirir.
Bazi sorularla istenilen konunun pekistirilmesi saglanir:

* Aile nedir?
* Ailenizde kimler yasiyor?
*  Onlarla nasil vakit geciriyorsunuz?

* Eskiden aileler nasil vakit gecirmis?
gibi sorularla konunun tamamen anlagilmasi saglanir.

Sonugclar: Bu etkinlik sonucunda 6grencilerin, masallardaki fantastik dgelerin etkisi ile hayal giigleri;
masallarda kargilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulmaya galisarak deneyim kazanmalar ile problem
¢ozme becerileri ve masal kahramanlarinin yerlerine kendilerini koymalari ile de empati becerileri
gelisti. Masal anlatmalar dil gelisimlerine katki sagladi. Anne, baba, dede ve ninelerine masa anlatarak

sosyallesen 6grenciler aile fertleri ile kaliteli zaman gecirdi.
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ZIiHINDEN KALBE KURULAN KOPRU

Hazirlayan: Dilek ALTUNSOZ, Gazi Mustafa Pasa Ilkokulu, Siif Ogretmeni
Materyaller: A4 kagidi, renkli kalemler.

Aciklama: Bu etkinlik ile 6gretim siirecinde etkili ve kalic1 6grenmeyi saglamak; 6grenciyi derste etkin
hale getirmek; 6grencinin okuluna, arkadaslarina ve gevresine karsi olumlu tutum gelistirmesine olanak
tanimak ve ebeveyn katilimimi saglayarak da aile i¢i iletisimi ve etkilesimi arttirmak amaclandi. Ayni
zamanda Ogrencilerin, 21. yiizyilin temel becerilerini kazanmasi hedeflendiginden bilgiyi ezberleyen
degil 6ziimseyen, yaratict diisiinebilen, probleme degil ¢6ziime odaklanan, ailesine ve topluma karsi
duyarli, manevi degerleri 6ziimseyen ve evrensel degerleri hayatinin merkezine oturtan bireyler olarak

yetismeleri hedeflendi.

Etkinlik caligmas1 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar doénemi ilkokul 3. simif seviyesindeki
Ogrenciler ile baglamis olup su anda 4. sinifa devam eden 6grenciler ile devam etmektedir ve iic
dénemdir 6zenle yiiriitiilmekte olan bir proje calismasidir. Bu projede 6gretim yontemlerinden biri olan

zihin haritalar1 yonteminin kullanim alan1 genisletilerek farkli bir bakis acisiyla kullanilmaktadir.

Ayrica bir¢ok okulda rehberlik servisinin yoklugundan kaynakli sikintilar yasanmaktadir. Dolasiyla
burada kullanilan yontem sadece ders icerisinde bilginin kaliciligini saglamak adina degil; 6grencilerin,
istenmeyen davranislarinin Oniine ge¢melerini saglayacaklari, arkadaslar1 ile yasadiklar1 sorunlara
¢Oziim bulacaklari, ebeveyn ile iliskilerinde yasadiklari problemlere bir ¢ikis noktasi arayacaklari
rehberlik servisinin olmamasindan kaynakli yasanilan sorunlar i¢in bir ¢ikis yolu olarak da kullanilabilir.

Ders igerisinde kullanilacak hemen her alanda bu yontemden faydalanilabilir ama

Sonuclar: Bir 6grenci iizerinde 6rnek vermek gerekirse bu 6grencinin ¢alismanin baginda kullandigi
kelime say1s1 sekiz ve iistiiydii. Ogrenci zamanla daha az kelime ile kendini ifade edebilmeye baslad.
Kullandig: renkli kalem sayist iki ya da ii¢ iken ¢alisma esnasinda ve sonrasinda bu sayi iigiin iistiine
cikti. Kavram sayisi iki ve Ustli iken bu say1 artti. Caligmalarini bireysel yaptigi gibi grupla da
yapabilmeye basladi. Aile ici iletisim ve etkilesiminde de artig gozlemlendi. Ayni zihin haritasi etrafinda
bir araya gelmek, sinif grup dinamigini de olumlu etkiledi. Sosyal iliskilerine yansiyan olumlu
gelismeler, Ogrencilerin akademik bagarilarii da arttirdi. Ayn1 zamanda 6grendikleri konularin

kaliciligini sagladu.

Bu etkinligin bizler i¢in en 6nemli sonucu, égrencilerin davranislarinda olumlu tutum geligtirmesi oldu.
Omegin arkadaslar1 ile sorun yasayan bir 6grenci arkadas ile ilgili yapilan calisma esnasinda
arkadasligin ona ne ifade ettigini resmettigi bir haritada hazirladi ve bu haritada arkadasligin onun i¢in

ne kadar 6nemli bir kavram oldugunu gordi. Yalan ile ilgili ¢aligmada yalanin nelere yol agtigini kendi
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cizdigi haritada fark etti. Anne ve baba ile ilgili yapilan c¢aligmalarda aile olmanin énemini anladi.
Kardes ile ilgili yapilan ¢alismada kardesinin kendisinin rakibi olmadigini, aksine hayati paylastig: kisi
oldugunu gordii. Aile iginde yasanilan farkli sikintilar evde, aile ile yapilan harita caligmalari ile
giderildi. Yapilan bu ¢alismalarla 6grencilerin ergenlik doneminde ebeveynleri ile yasayacaklari olasi
catigmalarin oniine gegmek hedeflendi. Bunun sonucunda oOnleyici rehberlik noktasinda 6grencilere
destek saglandi. Ayrica hazirlanan meslek tanitim haritasi ile 6grencilerin kendilerine hedef koymalari

saglanarak mesleki rehberlik yapilmis oldu.

25



fikokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atlye Calismalar Kitabr

OZGURLUKLERIMIiZiN KISITLANMADIGI BiR SINIF YAPALIM

Hazirlayan: Cigdem KARAKOC - Burcin OKUR - Giilsen Zelal BIRKAN, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Ogrencileri
Materyaller: Metre, cetvel, makas, yapistirici, kartonlar, boyalar, ¢esitli atik malzemeler.

Agiklama: Bu projede 4. sinif 6grencilerine matematik dersi kapsaminda proje tabanli 6grenme modeli
uygulandi ve egitim programinda yer alan kesirler, oran-oranti, geometrik sekillerde ¢evre uzunlugu ve
alan hesaplamasi konularini pekistirmek ve gelistirmek hedeflendi. Projeyi gerceklestirmek igin bir

ilkokuldaki 4. sinif 6grencilerinden olusan yediser kisilik ti¢ grup ile ¢alisildi.

Siire¢: Yapilacak projede konu se¢imi icin beyin firtinasi tekniginden yararlamilir. Ogrenciler tarafindan
one siiriilen konular siniflandirilir ve alinan ortak karar dogrultusunda proje basligi belirlenir. Bu projede
baslik Sinif Yapalim’dir. Projenin hedeflerine ve nasil yiiriitiilecegine iliskin planlama yapilir ve plan

stire¢ igerisinde 6grencilerin istegine ve ihtiyaglara gore yeniden diizenlenir (Tablo).

G S 1-5 M

5 Mart-16 Mayis
5-9 Mart

9-15 Mart

16-20 Mart
21-31 Mart
01-05 Nisan
06-20 Nisan

21 Nisan-05 Mayis
06-08 May1s
09-12 May1s
13-16 Mayis

17 Mayis

18 Mayis

Tablo

Siirecin planlanmasinin ardindan kaynak taramasi yapilir. Toplanan bilgiler analiz edilerek ¢cokgenler
ve kesirler bagliklart altinda siiflandirilir. Kesirler bagliginin altina basit kesir, bilesik kesir, tam sayili
kesir ve oran-oranti alt basliklari; geometrik sekiller bagliginin altina ise geometrik sekillerin ¢evre
hesaplamasi ve alan hesaplamasi alt basliklar1 agilir. Bilgi toplama, analiz etme ve siniflandirma siireci
proje ¢alismasmin sunum asamasina kadar geliserek devam eder. Bilgi toplama siireci mobilyaci ve

marangozla yapilan roportajlarla devam eder; sinif ve sira diizeni ile ilgili fikir edinmek i¢in kataloglar
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toplanarak incelenir. Sinifa bir marangoz davet edilerek sira ve dolap yapimi hakkinda bilgi alinir.
Marangoz sinifa getirdigi aletlerle dgrencilere sira yapimini anlatir, anlagilmayan noktalar hakkinda
soru-cevap yontemiyle bilgi verir. Bu siirecte velilere de gorev verilerek projeye aile katilimi saglanir.
Ogrenci gruplar1 edindikleri bilgiler dogrultusunda sinif tasarimi hakkindaki onerilerini sinifta sozlii

olarak sunarlar. Sunumlarinda materyal destegi ile jest ve mimiklerin kullanimina dikkat edilir.

Sunulan sinif tasarimlar1 dogrultusunda her grup olusturmak istedikleri sinifi sekillendirmeye baglarken
hayallerindeki sinifi gergeklestirmek i¢in 6nce kendi siniflarini sorgularlar. Siniftaki sira, tahta, kap1 vb.
sekiller ve sekillerin biiyiikliikleri sorgulanarak oneriler sunulur. Ardindan sinifin en, boy ve yiikseklik
Olciileri aliir ve 6grenci basina diisen alan hesaplanarak simnifta yeterli alan olup olmadig1 sorgulanir.

Smuftaki esyalar olciilerek 6l¢iimler metre ve santimetre (cm) cinsinden kaydedilir.

Mevcut siniflarin sorgulanmasi esnasinda en ¢ok elestiriyi sinif kapisi ve siralar alabilir. Ornegin
ogrenciler sinif kapisinin daha genis olmasini, siralarin da farkli 6zellikler ihtiva etmesini isteyebilir. Bu
durumda grup caligmalarinda kolaylik olmasi igin birlestirilebilir sira modelleri tasarlanmaya
baslanabilir. Mevcut sinifin sorgulanmasi ve olgiimlerin kayit edilmesinden sonra 6grenciler kendi
smiflarinin 6zellikleri hakkinda rapor hazirlayarak sunar. Bu raporda yer alan, mesela grup ¢alismalar
icin tasarlanan altigen seklindeki bir sira olduk¢a begeni alirken daha biiylik siif alan1 gerektirmesi
konusunda elestiri alabilir. Boylece 6grenciler proje siirecinde elestirebilme ve elestirileri dinleyebilme

konusunda tecriibe edinir.

Smif tasarimlarini igeren raporlarin olusturulmasi sirasinda birgok matematiksel iglem yapilarak
kazanim yelpazesi genisletilebilir. Raporlar sunulduktan sonra maket yapimina ge¢is agamasi baslar.
Maket yapim1 asamasinda kroki ¢izilecegi igin grenciler kroki ve dlgek ile ilgili bilgi edinir. Elde edilen
bilgiler dogrultusunda hayal edilen siiflarin krokileri ¢izilir ve ¢izilen krokiye gore maketler
olusturulur. Siire¢ boyunca 6grenciler is birligi yaparak caligirlar ve iriinleri ortaya ¢iktiginda da

birbirlerini tebrik ederler.

Her grup iirliniinii tanitmak i¢in onar dakikalik s6zlii sunum yapar. Sunumlarda teknoloji kullanimina
agirlik verilir. Hazirlanan krokiler ve maketler sinifa gosterilip raporlara ait dosya 6gretmene teslim
edilir. Sunum esnasinda miizik esliginde s6zIlii sunum ve slayt gosterisi yapilir. Ayrica 6grencilere etkili

sunum becerileri ile ilgili temel bilgiler verilerek sunumlarinin kalitesi attirlir.

Y1l sonunda {iriinler tiyatro salonunda sergilenir. Sergideki iiriinler, projeyi gerceklestiren 6grenciler
tarafindan diger siniflarin 6grenci ve 6gretmenlerine anlatilir. Proje grubundaki her 6grencinin maket
siifin1 tanitmasina olanak taninir. Aile katiliminin saglanmasi ve 6grencilerin motive edilmesi igin
yapilan caligmalar okula davet edilen velilere, d6grenciler tarafindan sunulur. Sunum sonrasinda tiim
ogrencilerin projelerini basari ile tamamladig1 velilere duyurulur ve dgrenciler tebrik edilir. Ogrenciler
kendilerini, arkadaglarini, 6gretmenlerini ve ¢evresel sartlarini; 6gretmenler de kendilerini ve 6grencileri

proje i¢in hazirlanan degerlendirme formlartyla degerlendirir.
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Sonuglar: Olusturulan raporlarin incelenmesi sonucunda gruplarin yaparak yasayarak verimli bir
ogrenme siireci gecirdigi gézlemlendi. Seksen giinliik siirede asagidaki kazanimlar 6grenciler tarafindan

kazamld:

» Kesirleri okur; basit, birlesik ve tam sayil1 olarak siniflandirir.

* Birlesik kesirleri tam sayili kesre ¢evirir, tam sayili kesirleri birlesik kesre ¢evirir.
* Kesirleri genlestirir, sadelestirir.

* Kesirlerle toplama, ¢ikarma ve ¢carpma islemi yapar.

*  (Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini ve alanlarini hesaplar.

* Kroki ¢iziminde ve maket yapiminda dl¢ek kullanir.

*  Proje tabanli 6grenmenin asamalarini uygular.

Yapilan is birlikli ¢aligsmalar neticesinde sadece grup i¢i arkadaslik baglarmin giiclenmesiyle sinirh

kalinmadig, gruplar arasi ve aileler arasi baglarin da kuvvetlendigi goriildii.

Resim-41

Resim-40
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BiR ISLEM, BiR HARF
Hazirlayan: Gokge YILDIZ, Doga Koleji, Stmf Ogretmeni

Materyaller: Islem seritleri ve sablon.

Agiklama: Bu uygulama matematik temelli olmasina ragmen uygun konularla birlestirildigi takdirde

Tiirk¢e ve hayat bilgisi derslerine de uyum sagladigindan disiplinler arasi1 yaklagima uygundur.

Siire¢: Ogrencilere iizerinde islemlerin bulundugu seritler ve harflerle sayilarin oldugu sablon verilir.
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Resim-49 Resim-50

Ardindan 6grencilerden kendilerine verilen islemleri uygun sekilde tamamlamalari istenir. Seritlerdeki
her islemin sonucu hazirlanan sablondaki bir harfe karsilik gelir. Etkinlik hazirlanirken tiim 6grencilere

ayni1 sayida islem bulunan seritler dagitilmasi gerekmektedir.

Ogrenciler islemleri sirasiyla ¢ozdiikce sablonda sonuca karsilik gelen harfi bulurlar ve bu harfi kigidin
altinda ayrilan boliime yazarlar. Tiim islemlerin tamamlanmasiyla ortaya anahtar kelimemiz ¢ikar.
Cikan anahtar kelime her 6grencide farklidir. Ogrencilerden bulduklar1 kelimeler ile ilgili kisa bir metin

yazmalari istenir (2. siniflarda bu kelimeyle ilgili karikatiir calismas1 yapilabilir. Secilen kelimeler ve

siif diizeyine gore resim ¢izmeleri de istenebilir.)

Ogrenciler metinleri tamamladiktan sonra metinlerin yazim kurallarina uygunlugu 6gretmen tarafindan

degerlendirilir. Daha sonra 6grenciler metinlerini, okumada dikkat edilmesi gereken unsurlari go6z

oniinde bulundurarak arkadaglar ile paylagirlar.

Sonuclar: Bu etkinlik sonucunda;

Zihinden iglem yapan 6grencilerin daha kolay sifreye ulastigi,

Islem hatas1 yapan 6grencilerin sifreyi bulmakta zorluk yasadiklar1 fakat ortaya anlamli bir kelime

cikmadiginda yaptiklari islem hatalarini fark ettikleri,

Bir climle kelimelere ayrilarak gruplara dagitildiginda birlikte ¢alisma becerisinin gelistigi,

Kendi yazdiklart metni smif ortaminda okuyan 6grencilerin yaraticilik ve 6z giiven becerilerinde

artis oldugu,
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* Kitap okuma orami yiiksek Ogrencilerin metin yaziminda ve sunumunda daha basarili oldugu

gozlemlendi.
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BINARY NUMBERS-IiKIiLI DUZENDE SAYILAR

Hazrlayan: Giilsemin AKKURT, Toki Adil Ilkokulu, Sinif Ogretmeni
Materyaller: Bir yiizii noktali, bir yiizii bos beslik say1 kartlar.

Agiklama: Binary nedir? Nerede kullanilir? Nasil hesaplanir? Binary ikili sayma sistemi, bilgisayar
terminolojisinde 2 tabanli sistem olarak agiklanmaktadir. Gunliik hayatta kullanmakta oldugumuz
10°1uk sistemden farki, kullanilan en yiiksek rakamin 1 olmasidir. Bilgisayarlar ikili kodu kullanir ¢iinkii

bu veri depolamak i¢in giivenli bir yontemdir. 0 devrenin kapali, 1 ise a¢ik oldugunu gosterir.

Siire¢: Giris bolimiinde 6grencilere ¢ok eglenceli bir oyun oynayacaklar1 sOylenir ve Kkartlar
gosterilerek Ogrencilerin dikkatleri gekilir. Gelisme bolimiinde ise kurallar agiklanir. Oyun bir yiizi
noktali, diger yiizii bos olan 5 kartla oynanir. Sayilar; 1,2, 4, 8, 16 seklinde siralanir. Her kart kendinden
onceki kartin yaris1 kadardir. Kartlar kapali iken 0°1; agik iken 6n yiiziinde goriinen nokta kadar rakami
temsil eder. Tahtaya 5 6grenci davet edilir ve her dgrenciye bir kart verilir. Ogrenciler kendilerine
verilen kartta ka¢ noktanin oldugunu sdyler. Ardindan sirast ile 0, 1, 2, 3, 4.......... 20’ye kadar olan
sayilar1 olusturmalari istenir. Ogrenci sdylenen say1y1 kendi kartinda yaziyorsa agip gosterir; elindeki
kart sdylenen say1 degilse analitik diisiiniir ve is birligi yapmas1 gerektigini fark eder. Iki ya da {i¢ 6grenci
birleserek sdylenen sayiy1 ellerindeki kartlarla takimlar héalinde olusturmaya calisir. Soru cevap ile
etkinlik yonetilir. Siiregte 6grencilerin hedef kazanimlara ne kadar ulastig1 gozlemlenir. Sonugta oyunun

kazanani yoktur ve tiim 6grenciler tebrik edilir.

Sonuglar: Bu etkinlik sonucunda 6grencilerde gozlemledigimiz beceriler sunlardir: Ritmik sayma,
sayilart siralama, 0’in anlamin1 kavrama, sayilari bagdastirma, analitik diiglinme, kritik diigiinme, is

birligi ve takim ¢aligmasi.

Resim-52 Resim-53 Resim-54
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Decimal

Resim-55
Kaynakg¢a:

CS Unplugged. Erigim Adresi: www.csunplugged.org.
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GEOMETRI SiHIRBAZI

Hazirlayan: Ali ONCEL, Uskiidar Yilmaz Soyak Ilkokulu, Sinif Ogretmeni

Materyaller: Geometri sihirbaz1 seti, ¢esitli renk ve uzunlukta iplikler, 70 cm uzunlugunda 5 mm

capinda 4 adet aliiminyum boru ve birlestirici aparatlari.

Agiklama: Bu etkinlikte, materyali tamamen benim tarafimdan gelistirilmis olan Geometri Sihirbazi
kullanildi. Materyal, kenar uzunlugu 1 m olan ahsaptan mamul karesel bolgelerden olugsmaktadir. Dort
kosesinden ve dort kenar ortasindan mentese sistemi ile donatildigindan katlanabilme 6zelligine sahiptir.
Bu sayede dikdortgensel ve Tlggensel bolgeler olusturulabilmekte, araca simetrik sekiller
verilebilmektedir. Materyalin 6n yiizli; ¢evresi c¢italarla ¢evrilmis 2 cm derinliginde bir havuz
goriiniimiinde olup bu havuzun igine ¢esitli renlerdeki 10 cmx 10 cm Slgiisiindeki yiiz adet karesel bolge

yerlesebilmektedir.

Geometri sihirbazi gelismeye acik, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin somut nesnelerle 6grenme ihtiyacini
karsilayan, geometriyi kolayca ve zevkle 6grenmeye katki sunan bir materyaldir. Bir¢cok farkli derste ve

uygulamada kullanilabilir.

Resim-56

Siirec:
1. Etkinlik: Kare ve Cevre Hesabi

Materyal, 6gretmen masasinin iistiine yatay olarak birakilir. Ogrencilerin getirdigi oyuncak arabalarla
sihirbazin kenarlar1 {izerinde bir turluk siiriisler yaptirilir. Bundan sonra sirasiyla 6grencilere su sorular

sorulur:

Ogretmen: Elif arabasini nerede siirdii?

(Ogrencilerden beklenen) Cevap: Kenarlarmn iistiinde.
Ogretmen: Bu seklin kag kenar1 var?

(Osgrencilerden beklenen) Cevap: Dort.

Ogretmen: Elif’in arabasi hangi kenarda daha fazla yol gitti?
(Osgrencilerden beklenen) Cevap: Hepsinde ayni gitti.

Ogretmen: Bu durumda seklimizin kenar uzunluklari ile ilgili ne sdyleyebiliriz?
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(Ogrencilerden beklenen) Cevap: Hepsi esit.

Ogretmen: Demek ki bu seklin dort kenar1 vardir ve bu kenarlar da birbirine esittir. Cocuklar boyle
sekillere kare denilir.

Ogretmen: Elif arabasiyla bu seklin iistiinde bir tur attiginda ne kadar yol gitmis olur?

(Ogrencilerden beklenen) Cevap: Araba tekrar tur attirilir. Her kenar bittiginde metre ile dlgiiliir ve

Im+1m+1m+1m=4m cevabi bulunur.

Ayni islem koselerdeki ¢ivilerden faydalanarak ip baglama ve ipin uzunlugunu 6lgerek tekrarlanir. Bu
toplam1 veya bir kenar uzunlugunun dort kati oldugu kavratilir. Alistirma ve problemlerle konu
pekistirilir.

2. Etkinlik: Dikdortgen ve Cevre Hesab1

Mentese kilitleri acilir ve materyal kenar ortalarindan katlanarak dikddrtgen pozisyonuna getirilir.
Ogrenciler soru cevap yontemi ile aracin kenar dzelliklerini belirler ve metre veya ip ile dlgiimler
yapilarak iki kenarm kisa, iki kenarm uzun oldugu sonucuna varilir. Ardindan 6grencilere “Boyle
sekillere ne ad verildigini bilen var m1?” diye sorulur. Kenarlara 6grencilerle birlikte a, b cinsinden
isimler verilir. Seklin kenarlar1 farkli 6grencilere 6lgtiiriiliir ve sonuglar tahtaya yazilir. “Bu dikddrtgenin
¢evre uzunlugunu tahtadaki bilgilere gore nasil hesaplayabiliriz?”” sorusu sorulur. Alinan cevaplardan

yola ¢ikilarak hesaplama yontemi tespit edilir. Aligtirmalarla konu pekistirilir.
3. Etkinlik: Karenin Alan Hesab1

Bu aletin ¢evre uzunlugunun nasil hesaplandigi 6grencilere soru cevap yontemi ile hatirlatilir ve tekrar
ettirilir. Aracin gevresinin diginda bir de i¢ kismimin oldugu {istiinde gosterilir. Arag yere konulur ve

kendisi kadar bir yeri kapladigina dgrencilerin dikkati gekilir.
Bu asamada su sorular sorulur:

Ogretmen: Geometri sihirbazi smifin tabaninda ne kadar yer kapladi?
(Ogrencilerden Beklenen) Cevap: Kendisi kadar.

Ogretmen: Bu aracin sekil olarak adi neydi?

(Ogrencilerden Beklenen) Cevap: Kare.

Ogretmen: Bir kenar uzunlugu ne kadard?

Ogretmen (Giidiiler): Hatirlaym.

(Ogrencilerden Beklenen) Cevap: 1 metre.

Ogretmen: O zaman bu ara¢ 1 metre karedir, diyebilir miyiz?

(Ogrencilerden Beklenen) Cevap: Evet.

Ogrencilere bu aracin yiiziiniin 6lciisiine (alanma) 1 metrekare denildigi, metrekarenin alan &lgiisii
birimi oldugu sdylenir. Sinifta, koridorda, bahgede 6l¢iimler yaptirilir. 10x10 cm.lik kareler ¢ikarilir ve

bunlara birim kare ismi verilir. Birim karelerle geometri sihirbazinin icine kare ve dikdortgen
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olusturacak sekilde degisik yerlestirmeler yapilir. Once birer birer sayma, ikinci asamada gruplayarak
sayma, liclincli asamada ¢arparak birim kare sayisini (alani) kisa yoldan bulma yontemleri uygulanarak

konu kavratilir.

Sonuglar: Bu etkinlik sonucunda kare, dikdortgen ve iiggen gibi geometrik sekillerin kenar &zellikleri
somut olarak goriildii. Bu sekillerin ¢evre hesaplari, kenar 6zelliklerinden faydalanilarak akilda kalacak
sekilde kavratildi. Kavratilmasi oldukg¢a zor olan ve ¢evre hesabi ile sik¢a karigtirilan alan hesaplama
kazanimi kolaylikla kazandirildi. Simetri dogrusu ¢izme, verilen bir seklin simetrisini ¢izme gibi
kazamimlar uygulamali olarak verilebildi. Oriintii ve siislemelerle ilgili kazanimlar eglenceli

uygulamalarla 6grencilere kazandirildi.
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ROBOTUM SINIFTA

Hazirlayan: Miray Esen SENTURK, Teletas ilkokulu, Smif Ogretmeni

Materyaller: Mbot, kagit bardaklar, ¢ift tarafli bant, yapistirict hamur, balon, igne, kagit.
Siirec:

Etkinlik 1: Siirpriz Balon Oyunu

Hazirlik asamasinda istenildigi kadar kiiciik kagida kazanimlara uygun sorular yazilir. Bu kagitlar
balonlarin i¢ine atildiktan sonra balonlar sisirilir. Sorularin zorluk seviyesine gore balonlarin iizerine
tahta kalemi ile puan yazilir. Hazirlanan bu balonlar, mbot robotlar1 seviyesinde yere bantla yapistirilir.
Mbot robotlarmn 6n kismina yapiskan hamur ile igne monte edilir. ki veya daha ¢ok 6grenci robotlar
hareket ettirmek icin temel seviyede tableti kumanda olarak kullanirken ileri seviye igin mBlock
programint hazir bulundurur. Sirasi gelen 6grenci sectigi balona dogru robotunu hareket ettirerek

balonunu patlatir. iginden ¢ikan soruyu dogru cevaplarsa balonun iistiindeki puani kazanr.
Etkinlik 2: Dogru-yanlis oyunu

En az iki tane robot smifta hazir olarak bulunur. Ogretmen yere dogru ve yanlis seceneklerinin yazili
oldugu iki kagit yerlestirir. iki 6grenci robotlar1 hareket ettirmek igin temel seviyede tableti kumanda
olarak kullanirken ileri seviye i¢in mBlock programini hazir bulundurur. Ogretmen sectigi dersin
kazanimina ait onceden hazirlamis oldugu dogru-yanlis tipindeki bir soruyu 6grencilere sorar. Sorunun

cevabina gore dogru veya yanlisa ilk ulagsan 6grenci oyunu kazanmis olur.
Etkinlik 3: Herkes yerine oyunu

En az iki tane robot sinifta hazir olarak bulunur. Ogretmen siireg dncesi kagit bardaklarmn alt kismina
dogal ve yapay 151k kaynagi resimleri yapistirir. Uzerinde dogal ve yapay 151k kaynag1 yazan iki tane
kagidi zemine bantla yapistirir. ki 6grenci robotlar1 hareket ettirmek igin temel seviyede tableti
kumanda olarak kullanirken ileri seviye i¢in mBlock programini hazir bulundurur. Siras1 gelen 6grenci

sectigi bardagi robotuyla ait oldugu bdliime tagir. Dogru boliime bardagi tagiyan 6grenci kazanmisg olur.
Sonuclar: Etkinlik sonunda yapilan anket sonuglar1 asagidaki gibidir:

Ogretim siirecine oyun ve robot kullaniminin entegre edilmesi dgretim siirecini eglenceli hale getirdi;

ogrencilerin aktif katilimini ve kalic1 6grenmeyi sagladi.
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OYNAYARAK OGRENiYORUM

Hazrlayan: Burgin OKUR, Mevlana Ilkokulu, Sinif Ogretmeni
Materyaller: Oyun kartlari, cocuk sarkilari, tahta.

Siirec:

1. Etkinlik: Caliskan arilar (Ilk okuma yazma igin)

Ogrenciler arilar gibi vizildayarak alan iginde hareket etmeye baslar. Ogretmen bir siire sonra
ogrencilere durun komutunu verir ve bir harf sdyledikten sonra bedenleriyle o harfle baslayan bir obje
ya da varlik olmalar igin yeterli zaman tanir. Siirenin sonunda 6gretmen, her 6grenciye tek tek neyi

temsil ettigini sorar. Kendisinden dnce ayni obje ya da varlik yapilmis 6grenci, sira kendisine gelene

dek farkli bir obje veya varlik segerek degisiklik yapmalidir. Oyun farkli harflerle tekrar edilir.

"'II-‘

Resim-58

2. Etkinlik: Bir araya gel (Matematik i¢in)

Ogretmen bir gocuk sarkisi acar ve miizik durdugunda dgrencilerin kag kisilik gruplar seklinde bir araya
geleceklerini sdyler. 3’er kisi bir araya gelsin, 4’er kisi bir araya gelsin vb. Sarki esliginde 6grenciler
dans ederek alan i¢inde yer degistirir. Miizik durdugu anda basta verilen talimata uygun olarak gruplar
olusur. Gruplar kacar kisilik olustuysa o sayiyla ritmik sayma yapilir. Ogretmen tahtay1 kullanarak
oyunda kag kisi oldugunu (bdliinen), kag kisilik gruplar olustugunu (bélen), her grupta kag kisinin yer
aldigmi (boliim) ve varsa grup olusturamayan kag kisi oldugunu (kalan) bir bolme islemi seklinde
Ogrencilerle beraber ifade eder. Oyun farkli biiyiikliikkte gruplarla siirdiiriiliir. Oyunu eglenceli hale
getirmek i¢in daha sonraki talimatlarda viicut boliimlerinden yararlanilabilir. 5’er burun bir araya gelsin,
6’sar bagparmak bir araya gelsin vb. ilk turdan sonraki turlarda, 6gretmen yerine goniillii 6grenciler

oyunun islemsel ifadesini tahtaya yazar.
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3. Etkinlik: Electric boogie (Fen bilimleri i¢in)

Bu oyun eglenceli bir bilgi yarismasi seklindedir. Oyun i¢in 4’er kisilik 2 grup olusturulur, goniilli 1
ogrenci de hakem olur. Ogretmen, electric boogie sdzciigiiniin ne oldugunu belirtir. Ornegin “Dogal 151k
kaynag1 olmayan electric boogie sozciigiidiir” der. Daha sonra ¢esitli 151k kaynaklarini saymaya baglar:
Glines, ates bocegi, fener baligi, mesale vb. Dogal 151k kaynagi olmayan bir kelime (mesale)
soylendiginde, electric boogie der ve electric boogie dansi yapan ilk grup puam kazanir. Hangi grubun
ilk olduguna hakem karar verir. Oyun, grup elemanlarinin bilgilerini paylagsmalarina olanak verecek
sekilde de oynanabilir. Bu sekilde oynandiginda gruplardan birer lider belirlenir. Ogretmen liderleri
yanma cagirip electric boogie sozciigiiniin ne oldugunu sdyler. Ornegin “Bir maddenin kat: hilden
dogrudan gaz hale gegmesi electric boogie sozciigiidiir.” der. Ogretmen gruplara zaman tanir, liderler
gruplarma donerek soruyu gruba aktarir. Grup elemanlar hal degisimiyle ilgili bilgilerini paylasarak
soruya hazirlanir. Siire bittiginde 6gretmen soruyu tekrar ederek hal degisim tiirlerini sayar: Erime,
buharlagsma, donma, yogunlasma, siiblimlesme vb. Cevabu ilk yakalayan grup puani kazanir. Gruptaki
Ogrenciler birlikte cevap veremezse, dans etmeden cevap verirse ya da yanlis sdzciikle cevap verirse
puani kars1 grup kazanir. Farkli turlarda gruplardaki 6grenciler yer degistirebilir. Farkli sorularla oyuna

istenildigi kadar devam edilir. Degisik derslerde ve her yas grubunda bu oyun kullanilabilir.
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Resim-59

Sonuglar: Ogrenciler eglenerek 6grendi. Ogrenilenler tekrar edilerek pekistirildi ve dgrenilenlerin
kalicilig1 artt1. Ogrencilerin sosyal iliskileri gelisti. Farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin, 6grenme
stirecine ilgisi artti. Oyunlar 6grencilerin okula ve derslere iligkin olumlu tutum gelistirmesine yardime1

oldu.

Not: Bur¢in OKUR, Comenius In-Service Training kapsaminda 2013 yilinda Madrid de kursa katilmis
ve 2013-2015 yillart arasinda “Traditional Games Across Europe” adli Comenius Okul Ortakiiklar
Projesi’'nde gorev almistir. Paylasilan oyunlarda, bu siireclerde 6grenilen etkinliklerden yararlanilmig,

oyunlar uyarlanmig ve gelistirilmistir.
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CEVRE VE GERI DONUSUM TEMALI E-TWINNING PROJESI

Hazirlayan: Seyma KARAOKUR AKDAG, Erol Tiirker flkokulu, Smif Ogretmeni
Materyaller:

* E-Twinning TwinSpace Portali

*  Geri doniisiim ve cevre temal1 yanlis kullanim gorselleri

» IBM SPSS 22 istatistik ve veri analizi paket programi1

*  Cakal ve ziirafa el kuklasi

*  Orff materyali

+ BIT: Padlet, Kahoot, iMind Mapping, MindMeister, WordCloud, Moodle, WebQuest, Weebly,
WordPress

Siire¢: Etkinligin uygulanma asamalar1 su sekildedir: Ilk olarak e-Twinning portalina iiye olunur. E-
Twinning kisiler sekmesinden uluslararast okul ortaklari bulunur. Proje i¢in veli izinleri alinir. Daha
sonra e-Twinning projeler sekmesinden proje olusturulur. On-test olarak cevre farkindalik envanteri
eszamanl olarak uygulanir. Ogrencilere gevre egitimi verilir ve bir orff etkinligi yapilir. Bu etkinlikte
ogrenciler ¢evre temali sarkiya ritimle eslik ederler. Kukla ve drama gosterisi yapilir (Philiatherapy:
Cakal ve Ziirafa Dili). Son-test olarak ¢evre farkindalik envanteri yeniden uygulanir. Materyaller video,
gorsel, sunu seklinde TwinSpace’e yiiklenir. IBM SPSS 22 iliskili gruplar t testi yapilir. Sonug, Ingilizce
makaleye doniistiiriilerek e-Twinning’e eklenir. Projenin AB Projesi ile entegrasyonu ve §gretmen

isbirlikleri ile devam edilir.

Etkinlik devam ederken veya sona erdiginde 6grencilere kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontem ve

teknikleri ile araclar hakkinda bilgi verilir. Ornek sorular yazilabilir veya aracin drnegi yansitilabilir.
Sonuclar:

Bu calisma sonucunda dgrenciler cevre farkindaligi kazanmis oldu. Ogretmen yeterlilikleri ve mesleki

gelisime, ayrica alanyazina katki saglandi.

Cevre Farkindah@ Envanter Gorselleri

KALGIT

Resim-60 Resim-61
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Resim-65

Orff Egitimi Kukla Dramasi

Resim-66 — ‘ Resim-67

E-Twinning-TwinSpace Pprtali Gevre Temal BIiT Uygulamasi: Quiver Karekodu

[

1
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OKULLARDA SANAT TERAPiSi UYGULAMALARI iLE DAVRANIS LiDERLIiGi
Hazirlayan: Fatma Nihal ADA, Okan Universitesi, Ogretim Gorevlisi

Materyaller: Sanat malzemeleri: Boya kalemleri, kil, kagit, karton, makas, yapistirici, toplu igne,

hamur vs.

Siireg: Ogretmen, 6grencilere kiigiik not kagidi boyutunda kagitlar verir. Ogrencilerden boya ve sanat
malzemelerini kullanarak 6nce isimlerini yazmalarini, daha sonra kendilerini ifade eden sembollerle
kagitlari siislemelerini ve bir yaka karti olusturmalarini ister. Ardindan bu kartlar1 yakalarina toplu

igne ile takmalarini sdyler.

Tiim 6grenciler sirayla yaka kartlarini anlattiktan sonra 6gretmen, dgrencilere sinif igindeki alanlari
tanitir. Bu alanlarin herkes tarafindan islevsel olarak kullanilabilmesi ve ders icerisinde dgrencilerin
daha hosgoriilii olmasi gerektigi gibi nedenlerle sinifin kurallart oldugundan bahseder. Lider,
smiftakilere bu kurallarin neler olabilecegini sorar. Ogrencilerin katilimiyla simif kurallar belirlenir.
Ornegin;

* Derse zamaninda girmek,

* Performans gorevini yerine getirmek, 6devlerini yapmak,

¢ lzin isteyerek konusmak.

Belirtilen kurallarin kabul edilmesi ve igsellestirip uygulanabilmesi icin bireysel &zelliklerini de
ogrenebilmek adina dgrencilere sanat terapisi uygulamalari yapilir (Etkinlikler ihtiyaca ve zamana gore
sekillendirilip eksiltilebilir veya artirilabilir, ancak malzeme kullanim siralamasi degistirilmemelidir.

Ornegin; daha kuru malzemelerden baslamak gibi).

Sonrasinda 6grencilere beyaz A4 kagidi dagitilir ve bir kursun kalem verilir. Rahatlatici bir miizik agilir
ve gozlerini kapatip miizigin ritmiyle karalama yapmalar1 istenir. Ayni sey hareketli bir miizikle bagka
bir kagida tekrarlanir. Daha sonra gordiikleri karalamalara sasirip sasirmadiklart sorulur. Ardindan
karalamalarin igerisinde gordiikleri anlamli sekilleri renkli bir kalemle belirginlestirip makasla

kesmeleri istenir.

Rastgele secilmis dorderli gruplar olusturulur ve hi¢ konugmadan bu kestikleri yani kendileri igin
anlamli olan sekilleri kartona yapistirmalar1 ve ek sanat malzemeleriyle desteklemeleri istenir. Son

olarak 6grencilerden olusturulan bu gorselin hikayesini anlatmalar1 ya da yazmalar1 istenir.
Siirecte 6zetle;
+  Ogrencilerle tanisilir.

e Ortak sinif kurallar: belirlenir.
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* Sanat terapileriyle 6grencilerin bu kurallar1 uygulamaya yatkinlik durumlari incelenir.

* Davranislar smif i¢i ve disina pekistirme yontemleriyle genelleme gerceklesir.

Sonuglar: Bu etkinlik sonucunda dgrencilerin oryantasyon siireci kisaldi, akran iliskileri giiglendi,
aidiyet duygulari artt1. Ogrenciler kurallar1 benimsedi. Ayrica bu etkinlik dgrencilerin; grup ¢alismasina

yatkinlig1 ve davraniglar1 hakkinda bilgi verdi.

Resim-70

Yaka kart1 6rnegi gorseli

Not: Etkinligi ¢esitlendirmek i¢in https://www.classdojo.com/tr-tr/ web sayfasi kullanilabilir.
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GERI DONUSUM MUHTESEM OLACAK!

Hazirlayan: Esra SAHIN, Fatih Sultan Mehmet Ilkokulu, Simif Ogretmeni
Materyaller: Geri doniisiim malzemeleri, kapak, plastik kutular.

Agciklama: Heniiz 1. sinifa baglamis 5 ve 6 yas Ogrenci grubuna cevre bilinci ve geri donilisiim

konusunda farkindalik kazandirmak amaciyla etkinlikler yapildi.

Siirec: ilk olarak tutumlu olmamin ©6nemini kavramalari igin &grencilerden geri doniisiim
malzemelerinden kumbara yapmalari istenir. Kumbara yaparken gocuklar ailelerinden yardim alabilir

ve evlerinde kullanmadiklari kutular1 kullanilir hale getirebilirler.

Ikinci etkinlikte matematik miifredatina da paralel olarak 6grencilere sifir atik bilinci kazandirmak

amaciyla saat yaptirilir.

Ugiincii olarak da kus yuvas1 ve kus yemligi yapilarak iclerine kis aylarinda yem bulamayan kuslar i¢in
yem konulur. Bu sayede 6grenciler evlerinde kullanmadiklar1 malzemeleri de kuslar icin degerlendirmis

olurlar.

_—

Dérdiincii olarak geri doniisiim malzemelerinden oyun tasarlanir. Ogrenciler, okul bahgesinde

. Resim-71

tasarladiklar1 oyunlar1 oynarlar.

Besinci etkinlik olarak ogrenciler eski tisortlerinden bez torba yaparlar ve bu torbalar1 daha sonra

aligverislerinde kullanirlar.

Altmer olarak evde kullanilmayan plastik kutulardan saks1 yaparlar. Bu sayede 6grenciler hem tohum

yetistirir hem geri doniisiime katk: saglarlar.
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Resim-73

Yedinci olarak geri doniisiim defilesi diizenlenir. Bu defilede &grencilerin aileleriyle birlikte

tasarladiklar geri doniisiim malzemelerinden yapilmis kiyafetler sergilenir.

Sekizinci olarak 6grencilerle birlikte engelli bireylere tekerlekli sandalye almak i¢in kapak kampanyasi

diizenlenir.

Sonuglar: Etkinliklerin yapilmasi sirasinda grup ¢alismasi yapan 6grenciler, is birliginin 6nemini fark
etti. Ayrica 6grencilerin geri doniisiim konusunda farkindalik diizeyleri artt1. Bu etkinligin ardindan atik
malzemeleri degerlendirme egilimine sahip oldular ve bazi materyalleri amaci diginda kullanmalari ile

yaraticiliklarinin artmasi saglandi.

Bunlar diginda kus tiirlerini 6grendiler. Kapak toplama konusunda farkli kampanyalar gelistirdiler.

Aileleri, apartman ve mahalle sakinleri ile birlikte engelli bireyler igin seferber oldular.
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CALGILARI OGRENiYORUM
Hazirlayan: Nermin SAVAS, Uskiidar Yilmaz Soyak Ilkokulu, Simif Ogretmeni
Materyaller: Smif sirasi, kalem ve ¢ocuk miiziklerinden herhangi biri.

Siire¢: Ogretmen, herhangi bir ¢cocuk sarkisi hazirlar. (Bu calismada Cilek Ezelim sarkisi kullanildi.)
Miizik baslar, dgrencilerin elleri havada saga sola sallanir. Ogretmen masada, dgrenciler siralarinda
piyano caliyormus gibi parmaklarini oynatirlar. Ogretmen komutlariyla 6grencileri yonetir. Ornegin,
keman der ve 6grenciler kalemlerini ellerine alarak 6gretmenle birlikte miizigin ritmine uyarak keman
caliyormus gibi yaparlar. Ogretmen fiit der, dgrenciler kalemle fliit caliyormus gibi yaparlar; davul der,
davul c¢aliyormus gibi ritmik bir sekilde devam ederler. Calgilar gesitlendirilerek etkinlik

zenginlestirilebilir. Klarnet, tef vb. Ogretmen komutlari diledigi siirede ve sayida degistirir.

Sonuglar: Bu etkinlik 1. sinif 6grencilerine ders baslangicinda motivasyon amaciyla kullanildi. 2.
donem miizik dersinde “calgilar1 6greniyorum” konusuna kolay ve eglenceli bir sekilde aktarildig:

gbzlemlendi.

Resim-75

Resim-76 ' B Resim-77
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ISARET DILINDE SARKI
Hazirlayan: Rasim DUMAN, Uskiidar Y1lmaz Soyak ilkokulu, Smif Ogretmeni
Materyaller: Miizik sistemi, hoparlor, “Izmir Mars1” ve “Hayat Bayram Olsa” sarkis.

Aciklama: Isitme engellilerle isaret dilinde iletisim kurarak onlari anlamay1 sagladigimiz bu calismada,
ogrencilerin duyarliliginin arttirllmasi1 ve farkindaliklarinin gelistirilmesi hedeflendi. Nasil ki bir
yabanci ile konusup iletisime ge¢mek i¢in onun dilini 6greniyorsak isaret dilini de yabanci dil olarak
goriip Ogretebilecegimiz diisiiniilerek bu calisma hazirlandi. Kisa bir 6n calismadan sonra velilerle
toplant1 yapildi ve katilimin istege bagli oldugu belirtildi. Baz1 veliler ¢ocuklarinin basaramayacagini
diisiinmeleri sebebiyle etkinlige katilmalarini istemedi. Bu sebeple 12 6grenci ile ¢alisma baglatildi ve
daha sonra diger dgrenciler arkadaslarm izleyerek sarkilari isaret dilinde 6grendiler. Ogrenciler,
cumartesi giinleri baslangigta birer ders, sonra ikiser ders saati calisarak 8 haftada bazi ciimleleri ve
sarkilar1 isaret diliyle yansitmay1 6grendiler. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda miizik

esliginde ¢aligmanin sunumu yapildi.

Siirec: 11k 6nce parmaklar kullanilarak isaret dilindeki harfler dgretilir. Daha sonra kelimelere gegilir,

2 ¢ 2 e

kelimeleri de ciimleler takip eder. Ornegin; “merhaba”, “anne”, “baba”, “abla”, “dgretmen”, “ben”,

(13 ” 13

sen”, “glinaydin”,

99 6y

iyi geceler”, “Ben annemi ¢ok seviyorum.”, “Ben babami ¢ok seviyorum.”, “Ben
Ogretmenimi ¢ok seviyorum.”, “Dogum giiniin kutlu olsun!” gibi. Boéylece 6grenciler, sarki sdzlerindeki

climleleri isaret diliyle yansitabilecek duruma gelirler.

Sonuglar: Ogrencilerin isitme engelli bireylere karsi duyarliliklarinda degisim meydana geldi. Bunun
yani sira engelliler ile ilgili farkindaliklarinda da c¢ok olumlu degisimler goézlemlendi. Ayrica

Ogrencilerin sadece sarki sozleri i¢in kendilerine Ggretilen isaret dilindeki kelimeleri teneffiisleri

esnasinda koridorlarda arkadaslariyla iletisim kurarken de kullandiklar fark edildi.

=N

Resim-78 Resim-79
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ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRENCILERINDE EMPATIi BECERISiNi
GELISTIiRMEK iCiN BAZI OGRETIM YONTEMLERINE BAKMAK: “OTEKIiNi
DUYUMSAYARAK VAR OLUYORUM”

Yiicel KABAPINAR'

Giris

Koseyi donme kiiltiirliniin deger kazandigi, her koyunun kendi bacagindan asildigi, gemisini kurtaranin

kaptan oldugu, hakli olanin degil giiclii olanin kazandigi, adaletin yargiclar degil kisiler tarafindan

saglandig1 bir toplumda kalabaliklar i¢inde yalniz olmak gibi kendi i¢inde geliskili bir kavram ¢ok fazla

On plana ¢ikmaya baslar. Kalabalik ve yalniz olma aslinda ironik bigimde zit ve yan yana gelemeyecek

kavramlardir. Boylesi bir yapi igerisinde gazetelerin ligiincii sayfa haberleri de bencillik ve egoizm

haberleri ile doludur. Asagida bu durumu tasvir eden haberlerden dérdiine yer verilmistir.

valmiz kaldi

Engeli nedeniyle okuldan uzaklastirmak istenilen Selen’e
okulu ve simf Sgretmeni sahip cikarken veliler utang verici
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- 2011'de 257 kadm Shduraldu, em az 102 kadm e 59 ka2 pocecujuna tecmiiz edddi
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- Kadsleem vaklepk vizde 1575 cinel pdder vagad 100 kadkndees 425 fisksel ve cisel
vagads
- Firiksel pidder vilzde 15 4 orannda en fazla 4950 yag arabindelc kadolena yonelic
pornitricen, en az piddes voade 319 orennda 15-24 yay eakgndak kadmlarda poeueyor
- Cinsel fddette ise en yolcsek vizde 196 de 45.59 vag arakdmds, en dogik yiade 13 de
23-34 vag grubu arasmda gorilivor.
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Resim-80-83

Yan bakma, yol verme(me), omuz atma gibi nedenlerle yaralama ve hatta adam 6ldiirme haberleri ile

karsilagabilirsiniz. Yasli emeklilerin ii¢ kurusluk maasma goz koyan sahtekarlarin; adam gibi

bosanamayan erkeklerin déhil oldugu kadin cinayetlerinin; sahtesi yapilan kanser ilaglarinin;

* Prof. Dr. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dali.
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dizginlenemeyen para hirst ugruna komiir ocaklarinda, kamyonet kasalarinda, tersanelerde olen
insanlarin haberleri siisler gazetelerin bencillik ve egoizm sayfasi olan {igiincii sayfa haberlerini. Aslinda
insan olma ideolojisinin en 6nemli kavramidir vicdan ve onun da temel gidasi empatidir, demek yanlig
olmayacaktir. 2005 sonrasi ilkdgretim programlar1 degisimi siirecinde empati becerisinin 6grencilerde
gelistirilecek beceriler arasinda sayilmasi bu anlamda ¢ok ama ¢ok 6nemlidir; yukarida tasvir edilen
sosyal yapiya panzehir olma adma. Bu bolimde; dgretmenlerin ve &grencilerin empati becerisini
gelistirme adina hayat bilgisi, sosyal bilgiler, vatandaslik ve insan haklar1, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
gibi derslerde kullanabilecekleri, iistelik cok da maliyetli olmayan 6gretim yontemleri temel 6zellikleri
ile tanmtilacaktir. Empati ile ilgili detayl bilgiler i¢in bu boliimiin yazarinin editorliigiinii gerceklestirdigi

Empatiyle Gelismek Empatiyi Geligtirmek: Cocuk ve Empati adl1 kitab1 6nerilir. (Kabapinar, 2015)

Empati, klasik olarak, kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyup, onun duygu ve diisiincesini anlama
¢abasina girme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu anlamda empati siireci, duygu ve diislincenin el ele
islendigi bir siire¢ olarak goriilmelidir. Dikkat edilirse anlama ¢abasina girme siireci olarak
betimlenmistir empati siireci; ¢linkii empati ile karsimizdakini bir biitiin olarak anlamak ¢ok da olanakl

degildir. Empatiyi bir bagka boyutuyla tanimlamak gerekirse;
empati = bakmak + gormek + anlamak + hissetmek + sozel/bedensel olarak seni anladim

demektir. Empati becerisi gorece daha gelismis insanlar, yasam igerisindeki olaylarm/durumlarin
detaylarin1 ¢ok daha iyi fark edebilmektedirler. Yine karsisindaki kisinin haletiruhiyesinin, yliziindeki
ya da beden dilindeki duygunun ne oldugunu ¢ok daha iyi duyumsayabilmektedirler.

Empati daha ¢ok mutlu anlarda m1 yoksa sikintili durumlarda m1 ya da benzerliklerde mi yoksa
farkliliklarda m1 daha islevseldir? Bu sorularin yaniti, daha ¢ok sikintili durumlarda ve farkliliklarda
empati ¢ok daha islevseldir, olacaktir. Ciinkii iyi anlarda ve benzerliklerde biz empatiden daha ¢ok
sempati yapmaya egilimliyizdir. Zaten empatiyi degerli kilan da bizden farkli olani, bizim gibi
diisiinmeyeni, yasamayan1 anlamaya ¢aligmaktan ge¢mesidir. Bu anlamda demokratik bir birey olmaya
giden yolun, empati becerisinden gectigi agikardir. Anilan durumu agiklayan ii¢ gorsele asagida yer

verilmistir.

Resim-84-86
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Yukaridaki gorsellerde de vurgulandigi {izere her bireyin yasama bakisi, deger yargilari, diigiiniisi,
davranisi bir digerinden farklidir. Bir sosyal baglamda dogariz ve bizi ¢evreleyen kiiltiir bakis agimizi
ve deger yargilarimizi olusturur. Bu anlamda Konya’da, Hakkari’de, Izmir’de, Ermenistan’in baskenti
Erivan’da ya da Hindistan’in bagkenti Yeni Delhi’de dogan bir bireyin yasama bakisi dogal olarak
birbirinden ¢ok farkli olacaktir. Bu g¢ercevede bir 6tekini kinamak, ayiplamak, yok saymak, asagi
gormek, otekilestirmek yerine anlamak; o diisiiniisiin/davranigin/bakis agisinin ardindaki gerekgeleri

gormeye caligmak empatinin ana nirengi noktalar1 arasindadir.

Cocuk icin empatinin gelisimi ailede baslar; yakin ¢evre ve diger toplumsal degerlere gore bicimlenir.
Siiphesiz bir sosyal ortam olarak okul da empatinin gelisimi i¢in 6nemli bir mekandir. Empati becerisi,
smif icinde ve okul ortaminda yapilacak uzun erimli ¢aligmalarla daha da gelistirilebilir, iyilestirilebilir.
Bunun i¢in sinifta kullanilabilecek pek ¢ok 6gretim yontem ve teknigi bulunmaktadir. Yaratici drama,
coklu zeka, dzellikle sosyal ve i¢sel zeka, yerel tarih ve sozli tarih, kanit temelli 6grenme bunlardan
sadece bazilaridir. Asagida ise 0rnek olay inceleme, rol iizerinden yazim yoluyla empati, rol {izerinden
fotograf yoluyla empati ile gorsel ornek olay yontemleri/teknikleri hem teorik olarak hem de

gerceklestirilmis 6rnekler iizerinden agiklanacaktir.

1. Ornek Olay inceleme

Yasam bizleri defalarca karar alma kavsaklarina getirir ve birakir; iki, bazen ii¢ hatta bazen de dort
secenekten birini segmemiz gerekmektedir bu kavsaklarda. Genellikle iki, {i¢ ya da dort segenek de
avantaj ve dezavantajlariyla birlikte dogru secenekler olabilmektedir. Ustelik de alman bu kararlar
insanlarin kararlarini1 derinden etkilemektedir. Ama bir sorun vardir; benim ve benim sartlarim igin
gorece en dogru segenek nedir? Karar almak, sonuglarini da irdeleyerek karar almak, ¢ocuklarda birden
bire gelisebilecek bir beceri degildir. Bunun ic¢in ailede ve okuldaki egitim siireclerinde
cocuklara/dgrencilere karar alma ortamlar1 verilmelidir. Bu anlamda neden ve sonug iligkileriyle karar
almak 6nemli yasam becerilerinden sadece biridir. Ornek olay inceleme, pek ¢ok beceri ile birlikte karar
alma becerilerini de gelistirir. Bunlardan bir digeri de 6grencinin kisisel deger yargilarini, dogru ve
yanlis algilarini tanimaya baslamasina yardimer olmasidir. Ogrenci, yasam igerisinden gelen bir olay
irdelenirken onun i¢in dogru ve yanligin ne oldugunu kesfetmeye de baslayabilir. Bu arada 6rnek olayim
nitelikli boyutlarindan biri de bazi durumlarda, arkadasinin dogrusunun kendisininkinden farkl
oldugunu goérmesine olanak vermesidir. Bazen benim dogrum ile baska birinin dogrusunun ayni
olmadigmi gérmek ve bunu kabullenmek c¢ok ama c¢ok oOnemlidir. Baska diisiinlisler ve baska
perspektiflerin sinifta igitilmesi, tizerinde tartisiimasi ¢oklu bakis ag¢isini kavramanin en somut yoludur.
Coklu bakis agisinin kabullenilmesi, herkesin bizim gibi diisiinmek zorunda olmadiginin kavranmast;
empatiye dogru giden en nitelikli yollardan biridir. Bu ¢er¢evede nitelikli 6gretmenler i¢in nitelikli
Ogretmenlik algis1 boyutunda benimsenmesi gereken sloganlardan biri de; birakin sinif diisiinsel olarak
dagmik kalsin,; ogrencileri ayni payda (tek dogru) altinda toplamayin, olmalidir. Hayat bilgisi, sosyal

bilgiler, vatandaslik ve insan haklari, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, tarih gibi derslerde deger empozesi
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yani 0grencilerin diislinmesinin homojenlestirilmesi yerine ¢oklu bakis acilarinin cesaretlendirilmesi

Onerilir.

Ornek olay, yasam igerisindeki sorunlar1 6grenci irdelemesine sunmasi noktasinda cok islevseldir. Yine
soyut olan pek ¢ok kavram da ornek olayin somutlugu icerisinde 6grenci zihninde ete kemige
biiriinecektir. Ilkokulun ilk siniflarindaki dgrenciler igin &rnek olay, dgretmen tarafindan yazilabilir ya
da ders kitaplarindaki 6rnek olaylar kullanilabilir. Ancak 3. smiftan itibaren gazete temelli 6rnek
olaylarin kullanim1 6grenciler i¢in ¢ok daha anlamli olacaktir. Ciinkii gazete haberi seklindeki 6rnek

olay, gercek ve yasam icerisinde somut karsilig1 olma diisiincesini 6grencide olusturacaktir.

Ornek olay, sinif igerisinde irdelenirken ii¢ ana soru tipinden etkin olarak yararlamilir. Bunlar; ahlaki,

diisiinsel ve empatik sorulardir. Bunlarin anlamlandirilmasi i¢in kisaca agiklanmasi bir gerekliliktir.

Ahléki sorular: Ornek olaydaki kisinin/karakterin davranismin, diisiincesinin dogru ya da yanls olup
olmadiginin irdelendigi soru tipidir. Sozgelimi; “Size gére Ahmet’in Yelda’ya ‘Sen kizsin bu oyunu

oynayamazsin.’, demesi dogru mudur, yanlis midir? Ni¢in?” sorusu buna iyi bir rnektir.

Olanakli oldugunca sorularin basinda, sence ya da sizce, size gore ifadelerini kullaniniz. Ogrenciler
genellikle bu sorulara bence ifadesi ile baslamaktadir. Bilinmelidir ki bence diinyadaki en demokratik
sozciiklerden biridir. Cilinkii “Bu benim diisiincem ama senden gelebilecek farkli bir diislinceyi de
duymaya hazirim.” alt mesajini iginde barindirmaktadir. Yine soru bitiminde “...... dogru mudur, yanlis

midir? Ni¢in?” seklinde sorulmalidir.

Diigiinsel sorular: Her ne kadar SN+1K sorular1 denilse de kim, nerede, ne zaman gibi sorular ¢cok da
tercih edilmemektedir. Ciinkii diigtinmeyi kigkirtan sorular daha 6n plandadir. Bu nedenle nigin, nasil,
ne gibi sorular ¢ok daha makbuldiir. Yine bu soru tipi icerisinde, incelenen 6rnek olay ile ilintili
atasozleri ve deyimlerin de soru seklinde sorulmasi 6nerilmektedir. Ornegin; “Inceledigimiz olay1 da
diisiinerek ‘Tath dil yilan1 bile deliginden ¢ikarir.” s6zii ne demektir? Agiklayiniz.” gibi. Bunlardan
bagka, Ozellikle ornek olay irdelemesinin sonunda incelenen soyut kavramlarin tanimlarimin neler
olabilecegi de dgrencilere soru olarak sorulabilir. Sézgelimi; “Incelenen bu olay: diisiinerek sence
‘arkadas’ ve ‘dost’ ne demektir? Ne gibi benzerlik ve farkliliklar1 vardir?” ya da “Tim bu olanlari

diisiindiigliniizde onurlu olmak ne demektir?” gibi.

Empatik sorular: Ornek olayda yer alan kisi ya da kisilerin duygu ve diisiincelerinin ya da o sekilde
davranmalarmin ardindaki bakig acilarinin irdelenmesine katki saglayan soru tipleridir. Asagidaki iki

empatik soru arasindaki farka dikkat ediniz.

“Sen itfaiyecinin yerinde olsaydin ve ihbar yapilan adreste yangin olmadigini gorseydin neler diisiiniir,

neler hissederdin?”

“Sana gore ihbar yapilan bir adrese gittiginde yangin olmadigimi goren bu itfaiyeci neler diisiinmiis,

neler hissetmis olabilir?
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Aslinda iki empatik soru da ayn1 amaca hizmet etmektedir. Ikisinde de dgrenciler itfaiyecinin yerine
kendilerini koymaktadir. ikisinin de farkli zamanlarda grencilere sorulmasi onerilir. Bir diger mesele
de ahlaki, diisiinsel ve empatik sorularin hangisinin ya da hangilerinin daha énemli oldugudur. Bu ¢ok
goreceli bir sorudur ve tek bir dogru yaniti olmadigi da asikardir. Bu kitap boliimiiniin yazarinin bakis
agisina gore ise egitim sistemimiz daha ¢ok diislinsel irdeleme sorulari iizerine kuruludur. Nedenleri,
niginleri sormaya ¢ok daha fazla alisigizdir 6gretmen olarak. Bu nedenle yazar olarak kisisel goriisiim,
oncelikle ahlaki, ardindan empatik ve en son olarak da diislinsel sorular daha énemlidir. Ciinkii ahlaki
ve empatik degerlendirmeleri 6grenciler, ne yazik ki ¢cok da fazla yapmamaktadir. Yine ahlaki ve
empatik degerlendirmeler 6grenciyi daha ¢ok birey kilmaktadir, diye diisiiniilmektedir. Bir bagska neden
de ahlaki ve empatik degerlendirmeler, durumun/6rnek olayin ¢ok daha iyi ve derinlemesine
kavranmasina hizmet etmektedir. Asagida internetteki bir gazetenin arsivinden alinmis gazete temelli

bir 6rnek olaya, 6rnek olayin altinda ise analiz sorularina yer verilmistir.

Istedidgi lacreti alamayvan taksici, turiste dehseti
wasattiy

Alksaray'dan aracimna binen kadin turisti Beyoglu'mna getiren bir taksi sofdra, istedidgi
Ooreti alamayrmca Cilgima damndld. Turst kadhiimna kafdr edearaek, cantasmm almak isteyen
taksici diremnen kadun darp etti.

Oay, saat 10,30 sralannda Beyodglu Tophanmns Mahallesi Karabags Maktaebhi Sokak'ta rmeyclara
geldi. Iddiaya gtre, 34 TREH 92 plakalh ticar taksi sOGridcGsd Aksaray’ cdan aldsbg Arap kacsn turisti
Beyodgiu Tophamnsa Mahalllesi' nde Karabas Mektebi Sokak'ta bir adrese gSolrdil.

FKadchn turistin uzattvgs Goreti az bulan taksici ile turist arasnda tarttssma baglach. Tartegama
esmnasimcia tican taksi sOrdciso turiste Kofor edaraic, kadchimnmm kol canmntasiray alrmak istech.

Fendisine direnen turst kacdina sicdet uygulayan taksici, cevredeki vatandasiann araya
ginmesiyle sakinlegtiriici

Fawvgaminm Ssona enmmeasi deerimne ticarnr] taksil sdrbcdsld aracima binerek olay yecindan uzaklasarkosan
polis ekipler ticari taksi sGracOsond yakalarmak igin cahsma baglatt.

Resim-87

Ornek olay analiz sorulari:

» Size gore taksicinin turistten istedigi iicreti istemeye hakki var midir? Neden? (Diisiinsel soru)

» Taksilerde iicreti kim/ne belirler? Aciklayiniz. (Diisilinsel soru)

» Size gore taksicinin arabasindaki taksimetreyi agmamasi dogru mudur, yanlig midir? Neden? (Ahlaki
soru)

» Size gore turistin kadin olmasi, taksicinin yanlig davranisinin diizeyini artirir mi azaltir m1? Neden?
Goriisiliniizii gerekgeleriyle agiklayiniz. (Diislinsel soru)

» Size gore taksicinin bu davranisini hakli kilabilecek bir neden olabilir mi? Goriigiiniizii/varsayiminizi

aciklaymiz. (Diistinsel soru)

56



likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

* Size gore turist erkek olsaydi, taksici yine aym sekilde davranabilir miydi? Kisisel goriisiiniizii
aciklaymiz. (Diisiinsel soru)

»  “Turizm bacasiz bir sanayidir.” s6ziinden ne anliyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

» Size gore taksici, kizinin bir bagka iilkede bu davranigla karsi karsiya kalmasini ister miydi?
Varsayiminizi agiklaymiz. (Diisiinsel soru)

* Bu olaydan yola ¢ikarak tiim taksiciler yanlis davranislar yapmaktadir, demek dogru mudur, yanlis
midir? Nigin? (Ahlaki soru)

* Siz bu kadin turistin yerinde olsaydiniz ve tanimadiginiz bir iilkede basiniza bunlar gelseydi neler
diisiiniir, neler hissederdiniz? Agiklayiniz. (Empatik soru)

» Siz bu turist olsaydiniz, baginiza gelenleri lilkenize dondiigiiniizde arkadaglariniza nasil agiklardiniz?
(Empatik soru)

* Siz Taksiciler Odas1 Bagkani olsaydiniz, iiyeniz olan bu taksiciye neler demek isterdiniz?
Aciklaymniz. (Empatik soru)

* Siz taksi soforiisliniiz. Yaptigimiz davranisin yanlis oldugunu anladimiz. Kadin turiste nasil bir
aciklama yapardimiz? (Empatik soru)

Tartigmanin sonunda yine dgrencilerle birlikte ulastigimiz sonuglar/ilkeler adi altinda belirli sonuglara

ulasilmasi 6nemlidir. Bu arada sinifta kullanilacak gazete temelli 6rnek olaylarda 6liim, tecaviiz gibi

travmatik olaylara yer verilmemelidir. Bir bagka boyut da d6gretmenlerin analiz siirecinde, bir otorite

olarak kisisel deger yargilarii agiklamamalaridir.

2. Rol Uzerinden Yazim Yoluyla Empati

Bu empati yontemini uygulayacak 6gretmenlerin oncelikle konu ile ilgili empati kurulacak rolleri
belirlemeleri 6nem kazanmaktadir. Bu noktada en az dort-bes empati roliiniin saptanmasi 6nerilir. Dort-
bes empati rolii saptanmasinin nedeni, empati rollerinin 6grencinin deneyim diinyasina uygun olmasinin
gerekliligidir. Ogrencinin tanimadig1, gdrmedigi, bilmedigi bir konuda bir role biiriinmesi olanakli
degildir. Sonugta empati yetenegi, bireyin gézlem yeteneginin derinligi ile ilintilidir. Birden fazla empati
rolii kullanmak yoluyla hem 6grenciye secenekler icerisinde kendi tercihini belirleme hakki taninmakta
hem de 6grencinin deneyim diinyasina en yakin konuyu belirleyerek nitelikli bir empati kurmasinin
altyapis1 hazirlanmaktadir. Aksi taktirde 6grenci, bilemedigi konu/rol nedeniyle empati kuramayacak,
Ogretmen de Ogrencinin empati becerisinin diisiik oldugu gibi bir yanilg: icerisine diisebilecektir

(Kabapinar, 2014). Bu rollerin nasil olusturulacagina dair bir 6rnege asagida yer verilmistir.
Konu: En az bir agac dikelim ve ormanlarimizi koruyalim.

Olasi empati rolleri:

Ailesiyle ormanda piknik yapan ¢ocuk Orman yanginin séndiiren helikopter pilotu
Orman yanginindan etkilenen agag Ormani korumakla gorevli bekgi
Orman yangini haberini izleyen vatandas Orman yanginindan etkilenen kus/kaplumbaga
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Ogrenciler kendilerine sunulan rollerden birini segecek ve kendisi o imis gibi duruma iliskin duygu ve
diistincelerini birinci tekil sahis dili kullanarak kagida yazacaktir (“Ben orman yanginini sondiirmeye
calisan helikopter pilotuyum." gibi). Ogretmen gerekli goriirse ilk uygulamada nasil uygulayacaklarini

ogrencilere gdstermek i¢in bir rolii kendisi sozlii olarak ve agiklama yaparak drnekleyebilir.

Bu yazim siirecinde sessiz bir ortamin saglanmasi ve ogretmenin, 0grencinin dikkatini dagitacak
konusma ve hareketlerden kaginmasi 6nerilir. Bu asamada 6grenci zihninde durumu canlandirmakta ve
gorece ortam1 yagamaktadir. Erken bitiren 6grenciler empati kurduklari kisi ya da durumun resmini bos
kalan alana ¢izebilirler. Yazimin bitmesinin ardindan olanakli oldugunca ¢ok rol, olanakli oldugunca
cok dgrenciye okutturulur ve tizerinde sinifca goriis alisverisi siireci gerceklestirilir. Bu arada herhangi
bir empati ¢alismasinda, empatinin niteligine iliskin olarak dikkate alinmasi gereken genel oSlgiitler

asagida sunulmustur:

* Empati siirecine girdigi kisi/varlik imis gibi etkinlik siiresince ayni1 rol iginde kalmak: Empatinin
tanimindan da anlasilacag: gibi, 6grenciden beklenilen kendini baskasinin yerine koyabilmesidir. Bu
cercevede dgrenciden beklenilen empati kuracagi kisi ya da varligin perspektifinden durumu anlatan
ifadeler kullanmasidir. Ornegin “Ben bir trafik polisiyim.” gibi. Bundan baska dgrenci tiim siireg
boyunca ayni rol i¢inde kalabilmelidir.

* Roliine girdigi canlinin iglevine, duygu ve diisiincelerine iligkin ayrintilar vermek: Nitelikli bir
empatinin bir bagka 6lgiitii de 6grencinin roliine biiriindiigii kisi ya da canli ile ilgili duygu ve diisiince
boyutlu ayrintilar vermesi, yaptigi is ya da konum ile ilgili ayirt edici 6zellikleri sunabilmesidir.

+ On yargili ifadeler ve kaba genellemelerde bulunmamak: Empati siirecinde 6grenciden beklenilen
on yargilardan, kaba genellemelerden kaginmasidir. Yasam siirecindeki sosyal olgularla ilgili
dogru/yanlis, giizel/cirkin, hakli/haksiz gibi genelleyici ifadeler yerine daha esnek ve gorece daha
nesnellik icerisinde ifadeler kullanmasi beklenmektedir. Ornek vermek gerekirse “Otobiiste en ¢ok
kadinlar konuguyor.”, “Zenginler zaten ¢ok bencildir.” gibi genelleyici ifadeler arzu edilmemektedir
(Kabapinar, 2005).

Rol ile yazili empati ¢alismasi, sinifta asagidaki ders akis siireci icerisinde gerceklestirilmesi onerilir.

Empati ders akas siireci

Kazanima iligskin kavramlarin irdelenmesi

!

Empati rollerinin sunumu

!

Ogrencilerin sectikleri rolii yazmasi

!

Yazilan empati ¢alismalarinin okunmasi/degerlendirilmesi

l

Okunan 6rneklerden sinifta ¢ikarimda bulunulmasi

!

Yan etkinlikler (siir/gelecege mektup/slogan yazma-poster hazirlama vb.)
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Siiresi sinirh 6gretmenler, yan etkinlikleri yapmayabilir ancak sinifta ¢ikarimda bulunulmasi yani bir
diger deyisle sinifca ulasilan sonuglar/ilkelerin sinif tahtasina yazilmasi dersin amaca ulagmasi adina
onemlidir. Asagida iki ilkokul &grencisinin &rnegine yer verilmistir. Ogrencilerin el yazilarinin
okunamamasi durumu igin érneklerin hemen alt kisimlarma dgrenci yazilar transkript edilmistir. Tlk

ogrenci “tekerlekli sandalyedeki ¢ocuk™ roliiniin empatisini asagidaki sekilde yazmigtir:

Ornek 1: Tekerlekli sandalyedeki cocuk
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Yazily Metin
Rol: Tekerlekli sandalyedeki ¢cocuk

Ben tekerlekli sandalyede okula giden bir ¢ocugum. Okula giderken biitiin ¢ocuklarin bana bakmasini
anlayamiyorum. Bana sanki kirik bir esya muhabelesi (muamelesi) yapiyorlar. Aslinda biraz da ben
sakarhigimla ilgili bir laf soylense bunu kendime gurur meselesi yapryorum. Aslinda bu Allah’in takdiri
ama annem bana hamileyken biraz bilingli davransaydi bunlar olmayacakti. Simdi bu durum benden
¢ok onu iiziiyor. Sakat olmam nedeniyle, sinif arkadaslarimla oyun bile oynayamiyorum. Onlar benim
yanimda top oynarken ¢ekinerek oynuyorlar. Ama diger siniftan ¢cocuklar bana gelip, “gel seninle kosu
yarisi yapalim” diyorlar. Ben buradan tiim ailelere sesleniyorum, akraba evliligi yapmaswnlar.
Evilendiginiz kisi akrabamiz olmasa bile ¢ocugunuza hamileyken siirekli kontrolden gegin. Bunu

vazarken iki kere kolu kirilmig birisi olarak yazdigim i¢in hi¢ zorlanmadum.

Bu 6rnek, 6grencinin bir bagka durumdaki kisinin duygu ve diislinceleri ile yasamindaki zorluklar
duyumsamasini géstermesi bakimindan son derece 6nemlidir. Diger ¢ocuklarin ona bakmasi, ona kirtk
bir esya muamelesi yapilmasi, annesinin durumuna ¢ok tiziilmesi, sinif arkadaglarinin anlayisi, diger
smiftaki cocuklarin duyarsizligi 6grencinin durumla ilgili gergeklestirdigi empatideki nitelikli

boyutlardan sadece bazilaridir.

59



likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

Bunlardan bagka bu 6grenci yazisi iki diger boyutuyla da 6n plana ¢ikmaktadir. Birincisi, 6grencinin
kolu kirilmigtir ve o silirecte yasaminda yasadigi kisitlamalari/siirliliklari ¢ok nitelikli olarak tekerlekli
sandalyedeki ¢ocugun durumuna uyarlayabilmistir. ikincisi de bu 6grencinin ailesinde/siilalesinde
akraba evliligi nedeniyle engelli dogmus bir yakiminin olmasi ¢ok ama ¢ok olasidir. Ciinkii 6grenci
yasanilan durum ile ilgili detaylar vermektedir ve diger tiim aileleri de hamilelik siirecinde kontrolden
gecmeleri icin uyarmaktadir. Goriilecegi lizere, 6grencinin yazdiklari onun diinyasini 6gretmen i¢in ¢ok
daha belirgin kilmaktadir. Asagida ise bir baska rol olarak “Afrika’da aglik ¢eken ¢ocuk™ empati

Ornegine yer verilmistir.

Ornek 2: Afrika’da aclik ceken cocuk
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Yazili Metin
Rol: Afrika’da aglik ¢ceken ¢ocuk

Ben AFRIKAda kara kuru a¢ bir cocugum. Hem annem hem babam var, kardeslerim ise hayli ¢cok. Ben
en iyi aghigi bilirim. Dogdugum giin tanitim a¢likla; hi¢ karmimin doyasiya doydugunu hatirlamryorum.
Uzak iilkelerde anneleri ¢ocuklarina yemek yesinler diye yalvariyor, bazen de yemedikleri icin

kiziyorlarmug. O ¢ocuklar da yemek yemek igin nazlaniyor hatta yemekleri begenmiyorlar.

Ben olsam asla nazlanmaz hele hele asla begenmemezlik yapmazdim. Ben findigin fistigin tadini hig
bilmem. Seker ¢ikolatada benim icin hayalden oteye bile gitmez. Cogu giin ac¢liktan bayginlik gegiririm.

Hicbir sey yemeden aksam oldugu giinlerim olmugtur.

Bazen uzaklardaki yardimsever iilkelerden gida yardimi gelir. Biskiiviyi oradan bilirim tadimlik da olsa
yeme imkant bulanlar sanshidir. Bunlara ragmen annem babam ve kardeslerimle oldugum igin

mutluyum. Ben a¢ kara kuru Afrikali ¢ocuk.

Yine bu cok nitelikli empati Orneginde O6grenci duruma c¢ok uygun detaylar verebilmektedir.

Kardeslerinin -olasidir ki dogum kontrolii olmamasi nedeniyle- ¢ok olmasi, dogdugu giin aglikla
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tanigmasi, uzaklardaki iilke ¢ocuklari ile durumunu kiyaslamasi, yardimsever iilkelerden yardim gelmesi
nitelikli detaylardan sadece bazilaridir. Bu 6grencinin gergek yasamindaki aile ortamindan mutlu oldugu

sonucu da yazdiklarindan ¢ikarilabilir.

Bu noktada Kabapimar ve arkadaslar1 (2016) tarafindan gergeklestirilen 6 haftalik empati becerisi
gelistirme ile ilgili bir arastirmanin 6n ve son alg1 anketine cevap veren bir 3. sinif 6grencisinin verdigi

yanitlar agagida sunulmustur. Soru “Empati deyince akliniza ne gelmektedir?” olarak sorulmustur.
On alg1 anketi:

Emnpail deyince aflinwsa neden gedmedicedin? Ufastrite

On algi metni: Empati deyince aklima kedilerin patileri geliyor.
Son algt anketi:

Empaii deyince akluwea nelen gelmediedin? Ljazurme.

: :@vt:ﬁ,-mfv. G, W e wa i, kzm;.-;. AR, . ﬂ@c-u--.;?:---.te rale 20 5.

.(W.g:ffgm s .M.ﬁa.ﬂm.ﬂ_,-:x o m&/,)wmk . al{’ﬂ'w.é}’zf«?. ......................................................

Son algi metni: Birinin cani acidiginda o kisiyi kendinin yerine koymak ve o duyguyu anlamaya ¢alismak

demektir.

Yukarida da goriilecegi iizere, empati deyince kedilerin patisi aklina gelen iigiincii sinif 6grencisi, 6
haftalik bir egitimin ardindan empatiyi ifade edilebilecek en giizel sekliyle agiklamigtir. Empati
becerisini gelistirmek daha da uzun erimli bir ¢cabadir. Bu ¢abanin ger¢eklesebilmesi noktasinda da
ogretmen ve okul iklimi de 6grencideki empati anlayisini besler bir nitelikte olmalidir. Ortaya ¢ikan
sorunlara 6gretmenin, miidiiriin, miidiir yardimcisinin, velinin yaklasim big¢imleri, 6grencilerin genel
algilarini olumlu ya da olumsuz bicimde besleyecektir. Dolayistyla sinif i¢i 6gretim yontemleri ile sinif

ve okul ikliminin bir biitliin hlinde islev gérmesi 6nemlidir.

3. Rol Uzerinden Fotografla Empati

Fotograf ¢ok sey anlatir; harf, sozciik ya da tiimcelere gore anlari, deneyimleri ve duygular1 ¢ok daha
iyl ifade edebilir. Cocuklarin ya da Ogrencilerin de ¢okca tercih ettikleri, daha ¢ok gdrseller ve
fotograflar olmaktadir. Bu anlamda fotograflar ve fotograflardaki anlamlarin duygu ve diisiince
boyutlartyla irdelenmesi O0grencilerde empati becerisi gelisimine katkida bulunacaktir. Asagida bu
anlamda fotograflarin 6grencilerde empati becerisine nasil katkida bulunabilecegini gosterebilecek iki
fotografa yer verilmistir. Bu iki fotografin birer 6gretim materyaline doniistiiriiliip dersin nasil
islenebileceginin agiklamasi asagida sunulmustur. Bu fotograflarda denizin petrol ile kirlendigi ve bir

kusun da petrolden etkilendigi goriilmektedir.
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| Resim-88 L s > N ' ; Resim-89

“Bu iki fotografa sahip olan 6gretmenler bunlar sinifta nasil kullanabilir?” sorusunun yaniti sunlar

olacaktir:

a. Durumu irdelemeye yonelik sorular sorarak,
b. Rollizerinden yazim yoluyla empati yaptirarak.

Bu siiregleri asagida 6rneklendirerek agiklayalim.

a. Durumu irdelemeye yonelik sorular sormak:
Oncelikle 6grencilere fotograflar dikkatlice inceletilir. Neler gordiiklerini agiklamalari istenir. Ardindan

asagidaki sorular gibi sorular sorarak durumu irdelemeleri saglanir.
frdeleme sorulart:

* Bu fotograflarda neler goriiyorsunuz? Detaylara dikkat ederek agiklayimiz.

* Denizin bu sekilde petrole biiriinmesine neden olan olay ne/neler olabilir? Denizde petrolii gérmek
size neler hissettirmektedir?

» Kusu petrole biiriinmiis olarak gérmek sizde ne gibi duygular uyandirdi? A¢iklaymiz.

* Sizce fotograftaki kusun dili olsaydi bu kazaya yol agan kisilere neler derdi? Ac¢iklaymiz.

* Daha bagka kimler bu deniz kirliliginden olumsuz olarak etkilenecektir. Diislincelerinizi agiklayimiz.

* Denizi temizlemeye calisan goniilliiler size gére neden oradadirlar? Gorisiiniizii agiklayiniz.

» Size gore bir sey i¢in goniillii olmak ne demektir? Nelere goniillii oluruz?

* Siz higbir sey ic¢in goniillii oldunuz mu? Ne i¢indi? Yaptigimiz seyler sizde ne gibi duygular
olusturdu? Aciklaymniz.

* Size gore goniilliler para almadan g¢aligtiklar1 i¢in aptal ya da saf insanlar midir? Yanitinizi
gerekeeleriyle agiklayn liitfen.

» Siz para almayacaginizi bilseydiniz bir sey yapmaya goniillii olur muydunuz? Neden?

* Siz bu kirlilige neden olan geminin kaptani olsaydiniz bu denizi ve kusu boyle gordiigiiniizde neler
disiiniir neler hissederdiniz? Agiklayiniz.

» Daha baska ne gibi kazalar/ihmaller ¢ok biiyiik ¢cevre felaketlerine yol agmaktadir? Gordiiklerinizi,
duyduklarinizi aciklayiniz.

* Bu cevre felaketine neden olan kisi ya da kisilere bir kisa mesaj ya da e-posta atma sansiniz olsaydi
kisa mesajinizda ya da e-postanizda neler yazardiniz? Aciklayiniz.

» Bir gazeteci olsaydiniz bu iki fotografin iizerine ne gibi bir etkileyici mangset/baglik atardiniz? Neden?
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 Sizce biiylikleriniz size nasil bir Diinya birakmaktadir? Kisisel goriisiiniizii agiklayimiz.

* Cevre duyarlilig1 adina siz ya da aileniz

neler yapmaktasiniz? Evdeki deneyimlerinizi agiklayiniz.

Bu sorularin soruldugu siifta grenciler kendilerini 6zgiir hissetmeli; “Ogretmenim benden ne dememi

istiyor acaba?” diye diisiinmeksizin kendileri olarak diislincelerini rahatca ifade edebilmelidir. Bu

anlamda Ogretmen verilen cevaplart elestirmemeli, kinamamali, birden fazla dogru bakis agisi

olabilecegini 6grencilere hissettirmelidir. Bunun ardindan, 6gretmen zamani varsa rol iizerinden yazim

yoluyla empati yaptirabilir.

b. Rol iizerinden yazim yoluyla empati yaptirmak:

Ogretmenin fotograflar iizerinden en az 4-5 empati rolii gelistirmesi gerekmektedir. Bu fotograflar

baglaminda olas1 roller asagidaki gibi olabilir:

» Denizdeki petrolii temizleyen goniillii
» Petrol kirliliginden etkilenen balik
» Petrol kirliliginden etkilenen kus

» Sahilde evi olan kisi

» Petrol kirliligine neden olan gemi kaptani

* Cevre Bakani

* Petrol kirliligini haber yapan gazeteci.

Ogretmen, 6grencilerinden bu rollerden birini segmelerini ve bu rol temelinde duygu ve diisiincelerini

yazmalarini isteyebilir. Bunun ardindan yazilanlar sinifta okutup genel irdelemeler yaptirabilir. Dersin

sonunda ulastigimiz sonuglar/ilkeler basligi altinda 6grenci ¢ikarimlarini tahtada 6zetleyebilir.

Asagidaki fotograf ise bambagka bir konu ile ilgilidir. Fotografta bir giires miisabakasinin sonunda

yenmis ve yenilmis giiresciler vardir. Yasamin i¢erisinde de zaman zaman basarili olmak ya da basarisiz

olmak vardir. Buradan yola ¢ikarak bir 6grenciye fotograftaki iki giiresciyi de diislinmesi ve her ikisinin

perspektifinden bakarak duygu ve diisiincelerini yazmasi istenmistir.
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Yenilen giiresci: Ben su anda altta kalan giiresgiyim. Su anda zor anlar yasiyorum. Yenilmek beni
tiziiyor. Her tarafim aciyor. Simdi iistte olup bana yaptiklarini ona gostermek isterdim. Bu yiizden
direnmeye ¢alistyorum. Ama bir kemigim c¢atladigi icin fazla dayanamiyorum. Yenilip kurtulmak
istiyorum. Yoksa hayattan kurtulacagim. Ama yenilirsem memleketime madalyon gétiiremeyecegim.
Kendimi ¢ok kotii ve moralsiz hissediyorum. Allahim bana gii¢ verse de bir iiste ¢iksam diye dua

ediyorum.

Yenen giiresci: Ben su anda galip gelen giiresciyim. Alttaki meslektasim yerinde olmak istemezdim.
Uste ¢ikana kadar neler neler ¢ektim. Su anda zor dayaniyorum. Her an beni alta cekmeye ¢alisiyor.
Alta gegince bana olacaklart diisiiniince tiiylerim tirperiyor. Ama elimden geldikce vatanima kupalar
gotiirmek istiyorum ve bu diisiinceler beni azme ve hirsa boguyor. Alttaki meslektasima da acryorum ve

yenmeyi iStiyorum.

Ogrencinin her iki empati roliinii de basariyla yazdig1 goriilmektedir. Yenilen giires¢inin hissettiklert,
yenen giirescinin diisiince ve duygulart ¢ok iyi ifade edilmistir. Bu 6rnekteki iki boyutun da 6grenci
tarafindan deneyimlenmesi farkli durumlarin ve duygularin anlagilmast adina énemlidir. Internetten ok
kisa bir siire igerisinde bulunabilecek bir ya da birkag fotograf ile ¢ok nitelikli bir 6grenme ve 6gretme

sureci hazirlanabilmektedir.

4. Gorsel Oykiiyle Empati

Gorsel Oykil yaklagimi, irdelenen sosyal sorun/konu ile ilgili gorsellerin (fotograf, karikatiir, resim),
videolarin ya da seslerin belli bir mantiksal sira i¢erisinde sunularak ¢ocuklarda tipki bir dykiideymis
hissi yaratilmasi ve bu baglamda sorunun/konunun sorularla irdelenerek iglenmesidir. Yaklagimin
uygulanmas: siirecinde 6grencilere empatik, ahlaki ve diisiinsel sorular yoneltilir. Buna karsilik temel
sorularin daha ¢ok duygular1 giindeme getiren empati sorulart oldugu da unutulmamalidir. Sorular
sorulurken 6grenciler tarafindan verilen cevaplar igin yonlendirme yapilmaz. Ogretmenin dogru ya da
yanlis gibi degerlendirmeler yapmamasi gereklidir. Etkinlik sirasinda 6grencilere her durumda
yasadiklar1 duygular sorulur ve bu sorular iizerinden 6grencilerin agiklama yapmasi istenir. Gorsel

Oykiiniin sinifta 6gretim siirecinin asagidaki gibi gerceklesmesi beklenir:
Konunun/kavramlarin tanitilmasi

Gorsellerin gosterilmesi

!

Anin/Durumun Hissettirilmesi

!

Gorsellerin empati sorulartyla irdelenmesi

!
Ara etkinlik yapilmasi

(Facebook duvarina yazma, slogan ve afis hazirlama vb.)
Etkinlik iiriinlerinin sinifta sunulmasi

!

Ulastigimiz sonuglar/ilkeler
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Asagida “ormanlar ve ormanlarin korunmasi” adli konu i¢in hazirlanmig bir gérsel ykii calismasina yer

verilmistir.
Ornek gorsel oykii 1:

Konu: Ormanlar ve ormanlarin korunmasi

Resim-91-92

Yukaridaki fotograflar incelendiginde, bu gorsel Oykiiniin ti¢ basamaktan olustugu anlagilacaktir.
Bunlardan birinci basamak orman ve huzuru temsil etmektedir. ikinci basamak ise kiiciik bir
dikkatsizligin ortaya ¢ikardigi orman yangini ve yok olusu simgelemektedir. Son basamak ise umudun
devam ettigini, iyi insanlarin yesili ve agaci kurtarmak i¢in nasil ¢abaladigini gostermektedir ki bu
basamagin adina da iyilik ve umut ad1 verilebilir. Bu ¢aligma, ilkokul 3. sinif 6grencileri ile hayat bilgisi
dersinde gergeklestirilmistir. Sinif i¢inde gergeklestirilen iletisim kesitlerinden bazi bélimlere ve ilgili

gorsellere asagida yer verilmistir.

letisim kesiti 1:
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Resim-93 73 : Resim-94

Ogretmen: Bu fotograftaki ormanda gezdigimizi hayal edelim. Neler hissediyorsunuz?

O1: Bu fotograflar bana yesilligi, dogallig1 animsatiyor.

Ogretmen: Peki nasil hissedersin kendini?

O1: Mutlu hissederim, ¢iinkii burada bir siirii agag var, hicbiri de kesilmiyor. Cigekler ¢ok giizel.

O7: Cok sessiz ¢ok giizel bir yer. Orada istedigimiz seyleri yapabiliriz. Mesela bir masamiz olsa yemek

yeriz, 6dev yapariz. Bir seyler yapariz.

021: Mutlu olurum, ¢iinkii her taraf sessiz hi¢ kimse yok ve her tarafim yesillik oldugu i¢in hep oralarda

gezerim. Bagka higbir yerlere gitmem.

Ogretmen: Bu fotograflarda neler dikkatinizi cekti?

014: Her yerde dogayla ilgili seyler olmasi, hi¢ teknolojik seyler olmamas.

05: Sesler.

Ogretmen: Peki neler hissettirdi?

020: Mutluluk.

Ogretmen: Suradaki kuliibenin penceresinden disariya baktiginizi diisiiniin neler hissederdiniz?
012: Cok mutlu hissederdim ve oradan hi¢ ayrilmazdim.

Ogretmen: Boyle bir yerde ne kadar kalmak isterdiniz?

07: Omriim boyunca.

Ogretmen: Neden?

07: Ciinkii dere var. Gezerdim orada.

028: Cok kalmak isterdim, giinkii agaglar kesilmiyor. Hep yesillik var ve dere de akiyor.

Yukaridaki sinif i¢i iletisim kesitinden de goriilecegi lizere, 6grencilere sunulan fotograflar cergevesinde
“Bu fotograftaki ormanda gezdigimizi hayal edelim. Neler hissedersiniz?” sorusu ile baglangic
yapilmakta ve duygu temelli sorularla devam edilmektedir. Burada ormanin 6nemi &grencilere
hissettirilmeye caligilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerde olusan duygular da yesillik, dogallik,

mutluluk, giizellik, sessizlik, teknolojinin olmamasi, ayrilmak istememe olarak ifade edilmistir. Bu
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baslangicin ardindan ormanda durum degismektedir. Ciinkii artik ormanda yangin baslamistir. Buna

iligkin fotograflar ve fotograflarin smifta olusturdugu iletisim kesiti asagidaki gibidir.

Iletisim kesiti 2:

Resim-95 : Resim-96

Ogretmen: Alevlerin yaklasmakta oldugu agacin yerinde olsaydin neler hissederdiniz?

030: Ac1 hissederdim.

02: Uzgiin hissederdim, ¢iinkii dag yaniyor.

Ogretmen: Uzaktan bu yangin goren birisi olarak neler yapmamiz gerekiyor?

05: itfaiyeye haber verebiliriz.

022: Yanimizda su varsa dokerdik, sonra itfaiyeyi arardim.

Ogretmen: Peki baska nereyi arayabiliriz?

018: Ambulans: da arayabiliriz, ¢iinkii sadece agaglar degil, yakinda insanlar da olabilir.

010: Jandarmay1 arayabiliriz.

Yukaridaki ifadeler hem duygu hem diisiince temelli ¢ikarimlarda bulunuldugunu gostermektedir. Aci
hissetme ve iizgiin hissetme duygusal boyutta bakisi simgelerken duruma uygun olarak da itfaiyeye
haber verme, yanindaki suyu dokme, ambulansi ve jandarmay1 arama gibi diisiince {irlinii sonuglar da

ogrenciler tarafindan tiiretilmistir. Ogrencilerle sinifta olan iletisim, diger gorsellerin incelenmesi ile

devam etmistir.

Bu iletisim siirecinin ardindan 6grencilere bazi etkinlikler de yaptirilmustir. Tlk etkinlikte dgrencilere,
“Yangini ¢ikartan kisi sizsiniz ve Facebook duvaria bu durumla ilgili bir yazi yazacak olsaydiniz neler
yazardiniz? Asagidaki Facebook duvarmiza yaziniz.” yonergesi verilmistir. Ikinci etkinlikte ise
ogrencilerden iginde konu baglamina uygun bir sloganin da oldugu afis olusturmalar1 istenmistir. Bu
cergevede dgrencilere su yonerge sunulmustur: “Asagidaki alana 6yle bir afig hazirla ki insanlar dogay1
korumas1 gerektigini anlasinlar. Afisin iist kismindaki alana sloganinizi yazmayir unutmaym”. Bu

etkinliklere iligkin {iriinlerden bazilarina asagida yer verilmistir.
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Resim-97-99
vermeyecegim.

Hem sinif ici iletisim kesitleri hem de 6grenci iiriinleri, 6grencilerin incelenen konu temelinde empati
kurabildiklerini, konu baglamma uygun duygu ve diisiince temelli analizleri yapabildiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik boliimii siirecten keyif almis ve degerlendirme yapmaktan
mutlu olduklarimi ifade etmislerdir. Asagida bir baska konu olan “hayvanlar ve hayvan haklar1”

temelindeki bir baska gorsel dykilye yer verilmistir.
Ornek gorsel oykii 2:

Konu: Hayvanlar ve hayvan haklar

Igte mnsthshafiun bir bagha resmi.

Resim-100-102
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£ " Hayvaniara kot musmele
eden bir kimsenin iy b msan
HayKonfed — oich i géeliimemigtir.”

UUTFEN CAM KIRIKLARINI GAZETQE!
USARDIKTAN SONRA POSETE KOYUAR it hatindr

BAGLAYARAK AT. BIR LOKMA YEMEK
I BULMAK ICIN COPLER| KARISTIRAN
L e —— HAYVANLARIN

PATILER],
AGIZLARI
KESILIYOR:

Resim-103-108

Sonu¢

Insan olmanm erdemini aciklayan ¢ok giizel bir séz vardir. Tolstoy der ki “Ac1 duyabiliyorsan canlisin
ama bagkasinin acisini duyabiliyorsan insansin”. Bu anlamda varolusumuzu anlamlandirmanin bir bagka
yolu da diger canlilara ne kattigimiz ile ilintilidir. Burada 6zellikle diger insanlar degil, diger canlilar
ifadesi kullanilmistir. Tiim bu anlamlandirmalarin temel ¢imentolarindan biri de empatidir. Yukaridaki
ogretim yontemlerinin siniflarda kullanimi bu anlamda ayr1 bir deger kazanmaktadir. Ustelik biiyiik bir
iddia ile ifade edilmelidir ki yukarida agiklanan yontemlerin sinifa taginmasi, siifta uygulanmasi igin
biiyiik bir ekonomik maliyete gereksinim yoktur. Ogretmenin belki bir internete ulasmaya ihtiyaci vardir
ama ondan da daha ¢ok, nitelikli bir ogretmenlik algisi ile iyi bireyler yetistirmek i¢in adanmigliga sahip
olmasi yeterli olacaktir. Umarim bu kitap boliimiiniin adanmig 6gretmenlerin siiflarinda nitelikli

iletisim kiiltiirii olusturmasina bir nebze de olsa katkis1 olmustur.

Detayh Okuma i¢in Kaynakea:
Kabapimar, Y. (2014). Kuramdan Uygulamaya Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: PegemA Yay.
Kabapinar, Y. (2015) (Ed.). Empatiyle Gelismek Empatiyi Gelistirmek: Cocuk ve Empati. Ankara: PegemA Yay.

Kabapinar, Y., Canpolat, Y., Yarar, N. , Karadayi, S. (2016). “Hayat Bilgisi Dersinde ‘Sosyal Empati’

EED)

Etkinliklerini Uygulamak: ‘Otekini Duyumsayarak Var Oluyorum’”. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi. Cilt 16. USBES Ozel Say1 I1. 1320-1338.
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Kabapinar, Y. (2005). “Ogrencilerin Géziinden Sosyal Bilgiler Derslerinde Gergeklestirilen Empati Etkinliklerini
Degerlendirmek: Bakalim Ogrenciler Neler Diisiiniiyor?”. Egitim Arastirmalari. S. 18. 97-114.

Kabapinar, Y. (2005). “Uygulama ve Degerlendirme Olgiitleriyle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilabilecek Bir Ogretim Yontemi Olarak Empati”. Degerler Egitimi Dergisi. C 3. S. 9. 119-142.

Kabapmar, Y. (2004). “ilkogretimdeki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilacak Bir Ogretim
Etkinligi Olarak Resim Cizimi Yoluyla Empati”. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi. S. 20. 85-100.

Kabapimnar, Y., Tabak, E., Yavuz, B. (2019) “Ogrencilerde Empati Becerisini Gelistirme Temelli Bir Teknik Olarak
Gérsel Oykii: Ornek Uygulamalar”, Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6, (2),
58-80
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OKUL ORTAMLARINDA ZOR VELILERLE iLISKILERI YONETMEK

Oktay AYDIN®

Okul-Veli Iliskilerindeki Zorlayici Sorunlar

Bir egitim kurumu i¢in en 6nemli ve hassas konulardan birisi velilerle olan iligkilerdir. Okul-aile
iligkilerinin kalitesi, bir egitim kurumunun tiim faaliyetlerine yansimaktadir. Bir okulda, 6grenci
kaydoldugu andan mezun oldugu ana kadar uzun bir yolculuga ¢ikar. Bu yolculuk bir yanityla 6grencinin
yolculugu olsa da diger yandan velinin de yolculugu olmaktadir. Yénetici, 6gretmen, 6grenci ve veli
arasindaki iletisim dinamikleri, tiim okulun ayn1 zamanda sosyokiiltiirel atmosferini ve kalitesini de

sekillendirir.

Okul yoneticileri ve dgretmenler, egitim profesyonelleridir. Bu nedenle onlardan beklenen bu iligkileri
yOnetebilecek becerilere sahip olmalaridir. Egitim profesyonellerinin siklikla yaptig1 sey, 6grenci ve
velilerden siirekli sikayet etmeleridir. Sikayet etme davranmigi 6ziinde, durumu anlamaktan uzak,
amatorce ve sorumlulugunun farkinda olmayan bir yaklagimin ve garesizligin dilidir. Meslek yasaminin
dogal ve siiregen bir pargast halinde olan bu iliskiler esas itibariyle, sikayet edilmesi gereken degil,
kendini gelistirmenin bir firsat1 olarak degerlendirilmesi gereken durumlardir. Unutulmamalidir ki her

yonetilen iliski, kisinin kendi iletisim giiciinil artirmas1 ve zenginlestirmesi anlamina gelir.

Bu noktada, zor veli ve iliskiyi yonetmek kavramlariin ¢ok iyi anlagilmasi zorunludur. Alt1 ¢izilmesi
gereken husus sudur ki eger karsinizda zor veli, zor kisilik ve aslinda zor bir insan olmasaydi, iligkiyi
yonetmek diye bir kavrama da biiyiik olasilikla ihtiya¢ kalmazdi. Ancak, zor insan demek, kisilik yapis1
itibariyle az veya ¢ok oOrselenmis bir kisi demektir. Zor insanin egosu, hayatini ve iligkilerini
kolaylastiran ve sorun ¢6zen degil; daha ¢ok zorlagtiran ve sorun yaratan bir tepki bi¢imine sahiptir. Bu
nedenle de bu zor insani egitim ortamlarinda veli olarak karsimizda goérdiigimiizde, onun gerek
cocugunun egitim siireglerini, gerekse okuldaki 6grenme ortamini ve iliski dinamiklerini ne kadar

zorlayabildigine sahit olmak neredeyse kaginilmazdir.
Egitim Profesyonellerinin Velilerle iliskilerde Temel Sorumlulugu

Okul yoéneticileri ve 6gretmenlerinin bdyle bir veli karsisindaki temel sorumlulugu, mesleki etik ve
sinirlarin belirledigi sorumluluklarinin sinirlarini asmadan, okuldaki isleyis ve diizeni, cocugun 6grenme
ortamimi ve nihayetinde kendi kisisel haklarin1 da korumayi saglayacak tepkiler vermektir. Gergek
profesyoneller bilirler ki maharet, karsisinda hicbir olumsuz tavri olmayan biri karsisinda iletigim
becerisi sergilemek degil, karsimizdaki ne kadar olumsuz davraniglar ortaya koyarsa koysun,

durusumuzu bozmadan en uygun tepkileri verebilmektir.

* Dr. Ogr. Uyesi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sumif Eitimi Anabilim Dalr.
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Iliskiyi yonetmek de 6ziinde budur. Aksi halde, her sey kendi dogal ve normal sinirlari icerisinde oldugu
halde bir iliskiyi yonetmeye kalkmak da o iligkiyi yonetme ihtiyact hissedenin zor yani ile iliskili

olacaktir.

Velileri zor yapan sey, bir sekilde gecmisten o giine kadar yasadiklari ¢esitli travmatik yasantilarin
sonucu olusan kisilik yapilaridir. Kisilik yapilanmalarinda alingan, inat¢1, bagimli, cekingen, kaygili,
takintili, histriyonik, agresif motifler yiiksek oldugunda, kisi i¢in iligkilerde durulacak sinirlar olmasi
gerekenin ya gerisinde ya da ilerisindedir. Tepkilerinde Ol¢iiliiliik sorunu vardir. Bu nedenle de kendini
ya da cocugunu korumak ve kendince sorun ¢6zmek adina ortaya koydugu davranislar i¢inden ¢ikilmasi
zor sonuglar dogurur. Bu bir yandan okulun isini zorlastirirken, 6te yandan kendi sorununu da ¢6zmez.

Bumerang etkisiyle, ortaya koydugu tepkilerden ¢ogu zaman kendisi ya da cocugu zarar goriir.

Zor iligkileri yonetmek, adeta egolar aras1 dans etmektir. Bu benzetmeden hareket edersek, karsinizdaki
kisi ile uyumlu dans edebilmek i¢in, 6ncelikle onun nasil dans ettigini anlamak, sonra onunla senkronize

olmak ve daha sonrasinda da o dansin kontroliinii ele ge¢irmek iyi bir yontemdir.
Okul-Veli Iliskilerini Yonetmek Icin Oneriler

Bu 6rnegi, zor velilerle iligkilere uyarlarsak, velilerin ortaya koyduklar1 kontrolsiiz tepkiler karsisinda,

yonetici ve dgretmenlere agsagidaki yolu izlemeleri dnerilebilir:

- Velinin olumsuz tepkilerinin yogun oldugu baslangi¢c asamasinda sakin, kontrollii ve kargisindaki
kisinin duygusal dalgalanmalarina kendini kaptirmadan, savunucu iletisime hicbir sekilde gegmeden
dinlemesi gerekir. Veli konustukca, yiiksek tondaki duygularin giderek diismesi ¢ogunlukla dogal
sonugtur. Bu siirecte, veli kendi duygusal enerjisini bosaltirken, onun tepkileri ile ilgili bolca gézlem
yapmak son derece 6nemlidir. Bu gozlemlerde, velinin gergekte ne hissettigi, ihtiyacinin ne oldugu,
beden dilinin ne sdyledigi, biling ve farkindalik diizeyi gibi ayrintilara dikkat edilmelidir.
Unutulmamalidir ki ¢ok konusan degil, ¢ok dinleyen ikna eder.

- Velinin konusmasi siirecinde, yeri geldikge, sdylediklerinin 6ziinii kendi climlelerimizle tekrar etmeye
dayali yansitict dinlemeler yapilmalidir. Ayrica, konuyu yatay olarak genisletebilecek ve netlestirecek
kiigiik sorular sorulmalidir. “Ne oldu?”, “Ne zaman oldu?”, “Cocuk nasil tepki vermis?”, “Cocugunuzun

size tam olarak sdyledigi ifade neydi?” vb. gibi.

- Velinin konusmasi belirli bir doygunluga ulastig1 andan itibaren, asagidaki asamalar1 dikkate alarak
konu ile ilgili goriis ve diisiinceler belirtilmelidir. Bu asamada nihal amag, iligkinin kontroliinii ele
gecirmektir. Bu kontrolden anlagilmasi gereken de yonetici ve 6gretmenin egosunu tatmin etmek degil,
velinin olast sorun yaratan davranisinin kontrol altina alimnmasidir. Yapilacak konusmada asagidaki

mesajlarin miimkiin oldugunca sirasina uygun sekilde verilmesi onerilir:

» Konu hakkinda yorum yapmadan bilgi aktarimu,
» Dile getirilen sorun ile ilgili 6nce kabul edilen noktalari, sonra da mutlaka kabul edilmeyen

noktalarin aktarimi,
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* Sorun ile ilgili 6nce yapilabilecek olanlari, sonrasinda da mutlaka yapilamayacak olanlarin
aktarimi,
* Sorunun ¢oziimiinde, veliden beklentilerin neler oldugunun tek tek siralanmasi,
*  Sorunun ¢dziimii ile ilgili veliden beklenenlerin de daha sonraki goriismede tekrar ele alinacagi
mesajiin verilmesi.
Bu asamalardan sonra, genellikle velilerle iligkilerde istenen sonuglar1 alma olasilig1 yiiksektir. Ancak
genel hatlari ¢izilen bu yolun uygulamadaki ayrintilarina hakim olmak da son derece 6nemlidir. Bir
anlamda, siireci yonetme sorumlulugunu tasiyan yonetici ve dgretmenlerin, bu konuda ustalagmalari

icin konu ile ilgili kendilerini gelistirmeleri ve ayrintilara hakim olmalar1 gerekir.

Sonugta, zor velilerle iligkileri yonetme ya da diger ifadeleriyle ikna, etkileme ya da manipiilasyon,
kendi basina iyi ya da kotii degildir. Niyetimiz iyi ise ikna ya da manipiilasyon iyidir, niyetimiz kotii ise
ikna ya da manipiilasyon kotiidiir. Son olarak da velilerle ilgili siireglerin, sadece bir gorligmede

yonetilmesi degil, 6gretim yili basindan itibaren planh bir sekilde yonetilmesi en dogru olanidir.

Onerilen Okuma Kaynakgasi:
Bowlby, J. (2012). Baglanma. Cev. Tugrul Veli Soylu. Pinhan Yay.

Dogan, E. (1995). Ankara Merkez Ilcelerindeki Ilkogretim Okullarinda Okul-Aile Iletisiminin Engelleri,

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi.
Giiltekin, M. (2016). Algt Yonetimi ve Manipiilasyon: Kanmanin ve Kandirmanmn Psikolojisi. Istanbul: Pinar Yay.

Hogan, K. (2016). Istediginiz Kisiye 8 Dakikada Nasil Evet Dedirtirsiniz? Cev. Taner Gezer. 3. Baski. Istanbul:
Yakamoz Yay.
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YETENEKLERI AVLIYORUZ! STRATEJINiZi BILIiYOR MUSUNUZ?

Nurcan USTUNDAG SENER*, Berna ERGUN™*

Giris

Glinlimiiz diinyasimin egitim ihtiyaglarint karsilamak, dgrencilerin potansiyellerini dogru tespit edip
gelistirebilmekten ge¢mektedir. Ogrenciyi tanimak, dogru yonlendirmek, &grencinin var olan
yetenek/yetenekleri ile ilgi alanlarmi tespit etmek; hem bireylerin hem de toplumun saglikh
geligsebilmesi, liretken olabilmesi adina 6nemli ve gereklidir. Yeteneklerin sadece sdzel veya sayisal alan
tizerinden degerlendirilmesi, farkli yeteneklere sahip bir¢ok dgrencinin pasif durumda kalmasina, var
olan yeteneklerin gelisemeden gerilemesine hatta yok olmasina sebep olmaktadir. Bu noktada,
cocuklarm yeteneklerinin kesfedilerek potansiyellerinin performansa ¢evrilebilmesinde 6gretmenlerin

rolii lizerinde tekrar diisiiniilmesi gerekmektedir.

Diinya, lizerinde yaganan her metrekarede yogun bir hizla degigsmekte, bu degisimle birlikte insana ve
egitime bakis agis1 da bagka bir noktaya dogru evrilmektedir. Bilimdeki gelismeler ve giincelin siirekli
ivmelenerek farklilagmasi, egitimden beklentilere de yansimaktadir. Bu yenidiinya durumuna uyum
saglanmas1 i¢in Ogretmenlerin Ogrenci potansiyellerini ve ilgi alanlarini dogru tespit etmesi ve
gelistirmesi, giin gectikce daha ¢ok dnem kazanmaktadir. Bu konunun derinlemesine incelenebilmesi
i¢in Oncelikle anlamlari birbirlerine ¢okga karistirilan zeka ve yetenek kavramlari ile 6grenim ve egitim

kavramlariin anlagilmasi gerekmektedir.

Son zamanlarda moda haline gelmis baz1 konusmalar duyuyoruz. “Cok zeki ama c¢alismiyor.” ya da
“Gozlerinden zeka fiskiriyor.” gibi. Pek c¢ok yetiskin cocuklarinin zeki olarak etiketlenmesinden
gizliden gizliye mutluluk duyuyor ve bir takim 6grenme giicliiklerini ya da 6zel egitim gerektiren
durumlar1 bile zekd gostergesi olarak kabul ediyor. Golgesinde bile heyecanlandiran, gdégsiimiizii
kabartan, hepimizi bu kadar etkileyen zeka kavrami bir mucize mi? Okulda ders notlar1 sonucu basarisiz

diye etiketlenen 6grenciler aslinda zekayla ilgili bir sorun mu yasiyorlar? Nedir bu zeka?

Zeka lizerine bir¢cok arastirma yapilmis, bilim insanlart
zekdy1 anlamak ve tanimlamak icin farkli yollar
denemislerdir. Halen soyut bir kavram olma 6zelligini
koruyan zeka ile ilgili tanimlar da farklilasmigtir. Hoy’a

gore (2015) zeka konusundaki en erken kuramlar su {i¢

temay1 igermektedir:

Resim-109

* Ogr Gor. Dr. Marmara {:]niversitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dali.
** Ogrenci. Istanbul Kent Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii.
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1. Ogrenme kapasitesi,
2. Ogrenilmis bilginin toplam,

3. Cevrenin istemlerine uyabilme.

Buradan hareketle zeka; problemleri ¢6zmek veya diinyaya uyum saglamak icin bilgi edinme ve edinilen
bilgiyi kullanma becerisi veya becerileri olarak tanimlanabilir. Kuzgun’un (2017) aktarimina gore, zeka
ile ilgilenen ilk arastirmacilardan biri olan Galton, zekady1 ogrenme giicii olarak gormiis; bu alandaki
bireysel farklarin duyulardan basladigini, insanin duyu organlar1 ne derece keskin ise zekasinin da o
derece iyi isleyecegini, duyum keskinligi ile zeka arasinda bagint1 kurulabilecegini diisiinmiistiir. Binet
ise duyum becerilerinin zekanin giivenilir gostergeleri olmadigini séylemistir. Cilinkii zekd karmasik
islemlerde kendisini gdsteren bir yetidir. Binet’e gore bu islemler sunlardir: Anlamak, hiikiim vermek,
akul yiiriitmek, diisiinceye belirli bir yon vermek ve bunu devam ettirmek, diisiinceyi arzu edilen bir

amacin gergeklestirilmesine uyarlamak, kendi kendini elestirebilmek.

Zekay1 gevreye uyum saglama yetenegi olarak goren Piaget, zeka i¢in siireci su sekilde tanimlar: Birey
baslangigta denge durumundadir ancak yeni karsilastigi bilgi ve durumlar dengesini bozar. Oziimleme
ve diizenleme yoluyla ¢evreye uyum saglar ve yeniden denge konumuna gelir ve boylece zihin gelisimi

belirli bir siireklilikle devam eder (Karabey, Yiirlimezoglu, 2015).

Howard Gardner 1983 yilinda ortaya attig1 ¢oklu zekd kurami ile zekdnin daha fazla bilesenden
olustugunu ve bu bilesenlerin birbiri ile etkilesim halinde oldugunu belirtti. Ayrica her insanda tiim zeka
tiirlerinin bulundugunu ancak bir insanda en az bir veya birden fazla zeka tiirli baskinken, kalan zeka
tiirlerinin daha orta derecede veya zayif oldugunu savundu. Gardner’a (2004) gore biitiin tiirlerin zeka
gosterdigi alanlar mevcuttu ve insanlar da bir istisna degildi. Ornegin bir miizisyen, baskin miizik
yeteneginin yani sira matematiksel, bedensel, sdzel zekdya da sahipti ve bunlar1 etkilesimli olarak
kullanityordu. Gardner, iddiasinda zekanin dogustan gelen biyolojik ve c¢evrenin etkisi ile sekillenen
kiiltiirel yonlerinden bahsediyordu. Gardner’a gore kalitimla edinilen zeka tiiriiniin, cocugun yasadigi
kiiltiirde bir 6nemi yoksa o zeka tiirii gelisemezdi, yani yetenegi soniip giderdi. Ciinkii gelismesi i¢in
uygun ortam saglanamazdi. Gardner (2018) kiiltiirel eserlere ait yeni goriislerin, kiiltiirel ve sosyal
etkilerin ve buluslarin yoklugunda insan gelisiminin tamamlanmadigina ve muhtemelen hayal edilemez

olduguna vurgu yapmaktadir.

Gardner’in tanimladigi ilk zekd tiirleri; sozel/dilbilimsel zekd, mantik/matematiksel zeka,
gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik zeka, miizikal/ritmik zeka, sosyal/kisiler arasi zeka,
icsel/6zedoniik zeka, dogaci zekadir. Gardner’a gore insanlarin birbirinden farkli olusu, zeka tiirlerinin
baskin veya zayif olanlarmin birlesimlerinin her insanda ayni olmamasina baghdir. Gardner’in kurami
egitime bakis acisim degistirmistir. Ozellikle bir alanda basarili kabul edilen bireyin farkli diger
alanlarda da basarili olacag1 yoniindeki savunmalar yerlerini, her bireyin birbirinden farkli oldugu ve
farkli alanlarda yetenekli olabilecegi goriisiine birakmustir. Bireylerin degisik alanlarda gosterdikleri

basarilar, sahip olduklar1 farkli zeka boyutlari ile iliskilendirilmektedir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006).
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Bilim insanlarimin zekaya dair farkli goriisleri olsa da temelde zekayi etkileyen ana faktorler kalitim ve
¢evre ikilisidir. “Bebeklerde nesneler, sayilar, yiizler, aletler, dil ve insana ait diger biligsel yetiler igin
temel bir kavrayis vardir” (Pinker, 2016). Bu temel kavrayis kalitimla birlikte dogustan gelir. Bir
organizmanin sahip olacagi ozellikleri belirleyen genler, kalitimin temel birimidir. Zeka iizerinde
dogrudan etkili olan anne babanin beyin ve sinir sisteminin fiziksel 6zellikleri kalitimla ¢ocuga
gecmekte; cocuk ebeveyninin kisisel, aritmetik islem yapma ve konusma gibi becerilere yatkinligina

dair 6zelliklerini genlerle almaktadir (Gtirel, Tat, 2010).

Cevresel faktorlere ise dogum oncesi ve dogum sirast kosullar, aile; ailenin sosyoekonomik durumu,
cocugun egitimine olan ilgisi, cocuga sagladigi kaynaklar ve sundugu egitsel imkanlar; cocugun akran
grubu, kiiltiirel ¢evresi ve gecirdigi hastaliklar vb. girmektedir. Aamodt ve Wang’a (2018) gore, sorunlu
bir evlilik veya isini kaybetme kaygis1 gibi nedenlerle huzursuzluk yasayan anne babalarin ¢ocuklarina
siddetle karsilik verme olasiliklar1 ve bu nedenle de ¢ocugun olumsuz etkilenme ihtimali ¢ok yiiksektir.
Oyle ki ebeveyninden goérdiigii bu sert tutum ¢ocugun saldirgan davranislarini artirabilir ve er geg

kontrol edilemez hale getirebilir.

Yetenek konusuna gelince, bazi okullar belirli ortak sinavlardan aliman puanlar baz alirken bazi okullar
da cocuklar1 ayr1 bir sinav siirecinden gegirir ve buna yetenek sinavi der. Peki, bu kurumlar neden

cocuklart uygulanan diger sinavlarin sonuglari dogrultusunda degil de farkli sinavlar yoluyla

degerlendirmeye tabi tutmaktadirlar?

Yetenek, “Bir kisinin iiretken bir sekilde tekrar edebilen
diisiinme, hissetme ve davranma yetilerinin yasamin her alanina
uygulanabilmesidir” (Buckingham, Vosburgh, 2001). Bennett ve
digerleri (1966) yetenegi; dogustan gelen potansiyelin, deneyim
ve c¢evrenin etkisi ile gelistirilerek, istendik davranigi
gercgeklestirebilmek i¢in hazir hale getirilmesi olarak tanimlar.
Mehrens ve Lehmann (1969) yetenek i¢in; birbirine benzeyen bir

grup veya belli tek bir tiirdeki iste basar1 i¢in gerekli dogustan

getirilen potansiyelin, egitimle performansa doniisme durumu

i demektedirler.

Insanlar bir isi yaptiklar1 esnada basarisiz veya eksik goriiniirken, bir baska isi yaparken cok basarili
goriinebilir. Mesela matematikte iyi notlar alabilen bir 6grenci, Tiirkgede ortalama veya ortalama alti
notlar alabilir. O halde bu 6grenci zeki midir, degil midir? Zekay: tek bir faktdr iizerinden tanimlamak
bu soruya yeterli cevab1 veremez. Bu sebeple de zekay1 ¢oklu faktorler {izerinden tanimlama ihtiyaci
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda yetenek terimini, zekayr ¢oklu faktdrlerle tanimlayanlarin kullandigi

diisiiniilebilir. Istisnai olarak Gardner, kuraminda goklu zeka demeyi tercih etmistir (Kuzgun, 2017).

Yeteneklerin genetik mirasla yakin iliskisi olduguna dair ¢ok giiglii deliller bulunmaktadir. Ozellikle

son yirmi yilda tek yumurta ikizlerinin bir arada, ayri (Bouchard, 1997) ya da kardesleriyle (Rowe,
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1994) birlikte yetistirilerek karsilastirilmasiyla genel biligsel islevlerdeki bireysel farkliliklara genlerin
katkis1 agiklanmistir (akt. Gagne, 2013). Miizik yeteneginin genetik mirasla ilgisi i¢in Amerikal
efsanevi caz piyanisti ve vokalisti Nat King Cole 'un kiz1 Natalie Cole; Bob Marley’in oglu Ziggy
Marley; Julio Iglesias’in oglu Enrige Iglesias; Bob Dylan’in oglu Jakob Dylan; Sebastian Bach’in oglu
Emanuel Bach; Leopold Mozart’in oglu Amadeus Mozart; Miinir Nurettin Sel¢uk’un oglu Timur Selguk

(Duru, Giin, 2012) 6rnekleri verilebilir.

Yetenegin var oldugunu biliyorsak, bu yetenegi gelistirmenin aslinda dogumla birlikte baslayip 6lene
kadar devam eden bir siire¢ oldugunu da kabul etmeliyiz. Michelangelo’nun 87 yasinda iken “Hala
Ogreniyorum.” ciimlesini kurmasi, yetenegin gelistirilmesinin ancak 6liimle sonlanacak bir siireg
oldugunun da bir gostergesi gibidir. Kald1 ki aragtirmalar beyni aktif tutmanin, yashliktaki zihinsel

zindeligi korudugunu da gostermektedir (Abrahams, 2015).

Ogrenme, beyinde sinaps baglantilarinin olusumu ile meydana gelir. Sinaps sayisinin artmasi
Ogrenmenin temelini olusturur (Madi, 2014). Her yeni 6grendigimiz seyde, yeni bir baglanti olusur. Her
bir beyin hiicresi, aynt anda 10.000 veya daha fazla yakin beyin hiicresi ile baglant1 kurabilecek ve onlari
kapsayabilecek potansiyele sahiptir (Buzan, Buzan, 2018). Egitimsel sinirbilim alaninda bu 6zellik
noroplastisite kavrami ile agiklanmaktadir (Tekkol, Basar, Sen, Turan, 2016). Noroplastisite kisaca
insan beyninin girdiler temelinde kendini siirekli yeniden diizenleyerek degistirme, degisen kosullara
uyum yapabilme siirecidir (Sousa, 2011). Erken donemde duyusal, duygusal, motor uyaranlar zamanla
birikerek ¢ocuk gelisiminde énemli izler olusturmaktadir. Bu tiir uyaranlar organizmanin olgunlagsma

stirecinde sinir sisteminde biraktig1 izlerin temelini saglar (Madi, 2014).

Ogrenme siirecinde deneyimlemek, egzersiz yapmak gerekir. Uzun siireli bellekte bilgilerin
depolanmasi kodlama araciligi ile olur. Kodlama, kisa siireli bellekteki bilgilerin dikkat, tekrarlama ve
yeni baglantilar olusturarak uzun siireli bellege aktarilmasidir. Kodlama siirecinde tekrar 6nemlidir.
Ancak bir bilgiyi hatirlamak i¢in siirekli tekrar yontemini kullanirsak bu bilgiyi uzun siire kullanamayiz
(Madi, 2014). Bunun yaninda kullanilmayan noron baglantilar1 ortadan kalkar. Sonug olarak yetenek

i¢in kullan ya da kaybet durumu s6z konusu olmaktadir.

Egitimi bazilar1 belli hedefler dogrultusunda insanlarin davraniglarini degistirme siireci olarak bazilari
da dgrencilerin kapasitelerini en {ist seviyeye ¢cikarmak olarak tanimlar. Pinker (2016) ise egitimi “insan

zihninin dogustan beceremedigi seyleri telafi etmeye ¢alisan bir teknoloji” olarak agiklar.

Ogretim ise egitimin planli ve programh olarak
gerceklestirilmesi  demektir. Artik her Ogrencinin; ayni
yetenek, ilgi alan1 ve 6grenme hizina sahip olmadigi, dolayist
ile 6grenme ihtiyacinin farkli oldugu bilinmektedir. Her bir

ogrenme ihtiyacinin da kendine uygun sekilde egitilme hakki

vardir. Tiim bu bilgiler 15181nda egitimi planlamak i¢in eskiye
Resim-111
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gore ¢ok daha genis bir bakis agisina ihtiya¢ oldugu da yadsinamaz bir gergektir.

Geleneksel egitim biiyiik oranda bos sayfa kurami iizerine kuruludur (Pinker, 2016). Ilerici egitim
uygulamalari ise ¢ocuklarin dogustan bilge ve gergekei oldugunu savunan soylu vahsi kuramina dayanir.
Ravitch (2000), soylu vahsi kuraminin savunucularindan Neill’in, yetiskin miidahalesi olmadan da
kapasitelerinin ¢ocuklar1 olabilecek iist noktaya gotiirebilecegini iddia ettigini aktarir. Oysa bireylerin
yeteneklerini ve dogustan gelen kapasitelerini, yasant1 ve egitimle en iist sinirda kullanilabileceklerini

diisiindiiglimiizde, her iki kurama da dayal1 egitim sistemi eksiktir.

Cubberly (1922) okullarin gérevinin, cocuklari 6nceden belirlenmis kurallarla egitmek oldugunu soyler.
Gardner (2018) o6gretmenlerin 6grencilerinden problemleri ¢6zmek yerine problem ¢ézme ¢esitlerini
ezberlenmelerini istemesinin, gergek egitimden feragat etme pahasina, sinifi kontrol altinda tutmay1
kolaylastirdigin1 6ne siirer. Cok fazla ve farkli 6zelliklere sahip ¢ocugun, kisith zamanda bir arada

egitilmesinin gerekmesinin de bunda pay1 oldugunu ekler.

Giliniimiizde diinyadaki pek ¢ok okulda, kurallar1 olan ve bol miktarda veriyi ezberlemeye dayali egitim
sistemleri uygulaniyor olsa da, teknoloji ve bilgi ¢aginda bu tarz bir egitimin ne kadar dogru oldugu,
azimsanamayacak kadar cok sayida egitimci, ebeveyn ve hatta Ogrenci tarafindan tartigilmaya
baglanmistir. Cagin ihtiyaci olan problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, derinlemesine diisiinebilme

ve yasam boyu aktif 6grenmenin 6nemi gittikce daha ¢ok kisi tarafindan vurgulanmaktadir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki milli egitimin genel amaglarina da bakacak olursak egitim
sisteminin asil gorevi; cocuklarin yeteneklerini ve ilgi alanlarini kesfederek onlart miimkiin olabilen en
ileri diizeye tasimaktir. Sistemleri basarili sonuglar veren {ilkelerin egitim uygulamalarinda da dikkat
ettikleri konu, ¢ocuklarin yeteneklerine uygun egitim verebilmektir. Ancak her ne kadar iilkemizdeki

sistemin amac1 yetenekleri gelistirmek tizerine kurulu olsa da;

- Miifredat baskisi,

- Ulusal sinavlarin yarattigi iyi bir okul kazanma kaygist ve bu kaygi ile miifredat igindeki Tiirkge,
matematik, fen bilgisi gibi derslerin agirlik kazanmasi ve 6zel yetenek alanindaki resim, miizik,
beden egitimi gibi derslerin geri planda kalmasi,

- Hatta bazen bu derslere ayrilan siirenin asil amaci disinda, digerlerine gore daha énemli oldugu
diisiiniilen matematik, Tiirkge, fen bilgisi testlerini ¢dozebilmek i¢in kullanilmasi,

- Cocuklarm baskin yeteneklerine gore degerlendirilebilmeleri yerine sdzel veya sayisal puan
tizerinde durulmasi, diger yeteneklerin fark edilememesi,

- Sozel veya sayisal yetenekleri zayif ya da ezbere dayali 6grenme stilinde basarisiz olduklari i¢in
ogretmenleri ve dolayisi ile ebeveynleri tarafindan égrenme giicliigiine sahip olduklar1 yoniinde ya
da farkli sekilde etiketlenmeleri gibi sebepler 6grencilerin sistem i¢inde kaybolmalarina neden
olmaktadir. Halbuki egitimde 6grenme giicliigii olgusunun hicbir sekilde yeri yoktur ve olmamalidir
da (Saban, 2005). O hélde biz egitimcilere diisen gérev ve sorumluluk her zamankinden daha fazla

onem kazanmistir. Bunun bilincinde olmak, ¢ok calismak, donanimlarimizi en {iist seviyeye
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cikarmak, cok iyi birer gozlemci ve yetenek avcisi, gelistiricisi, yonlendiricisi, rehberi olmak

zorunlulugumuz bulunmaktadir.

Yeteneklerin Tespiti ve Gelistirilmesi

Ogretmenler, 6grenme ve dgretme ortamlarmni diizenlerken dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklart
dikkate almalidirlar. Bu nedenle; 6grenme ve dgretme ortami, her 6grencinin farkli 6grenme stiline ve
zeka alanina sahip olabilecegi goz oniinde bulundurularak olusturulmahdir (Inan, Erkus, 2016). Cogu
zaman, insanlarin yapmalar1 gereken gorevler daha iyi diizenlenerek stillerine uygun hale getirilebilir.
Fakat kisilerin gerekli yeteneklere sahip olmadigi yakistirmasi yapilirsa 6gretmen de 6grenci de baska
bir sekilde 6grenilebilecegini diisiinemez. Hatta yetenek asla kullanilamayabilir (Sternberg, 2009). O
halde 6gretmenler “Cocuklarin yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, potansiyellerini gelistirmek icin neler
yapabilirler?” sorusuna odaklanmak gerekmektedir. Asagida 6gretmenlere yonelik onerilere ve 6rnek

etkinliklere yer verilmistir.

1. Ogrencilerin, 6grenme stiline uygun egitim vermek.
Stil, diisinme ve yapma seklidir. Kisinin 6grenmek ve sahip oldugu potansiyeli kullanmak igin
kullandig1 yoldur. “Nasil yapabilir?” sorusuna cevap verir. Ornegin baz1 dgrenciler isitsel 6grenirken,

bazilar1 gorsel 6grenir, bazilar ise kinestetiktir.

Yale Universitesi Psikoloji ve Egitim Profesor’ii Robert J. Sternberg, lise yillarinda Fransizca’yi
tekrarla ve oOgren diye anilan bir yontemle O6grendigini, aslinda Ogretmeninin ona, yabanci dil
yeteneginin olmadigim sdyledigini, bu yiizden iiniversite egitimi boyunca ortalamasi diismesin diye
yetenekli olmadigr yabanci dil dersini almadigini belirtmistir. Devaminda psikoloji dogenti olduktan
sonra Venezuela’da toplum zekasmin gelistirilmesi ile ilgili projelerden birinin bagina ge¢mek igin
Ispanyolca 6grenmesi gerekince bu defa nasil kolaylikla dil dgrendigini su ciimlelerle aktarmistir:
“Hayretle fark ettim ki Ispanyolcay1 kolayca, hizli bir bigimde ve Fransizcadan hi¢ almadigim kadar
zevk alarak 6greniyordum. Bunun nedeni Ispanyolcanin ¢ok farkli bir dil olmasi, hatta aslina bakarsaniz
ders aldigim kisinin Fransizca 6gretmenimden daha iyi bir 6gretmen olmasi da degildi. Fark, dilin bana

ogretilmesinde kullanilan yontemde idi” (Sternberg, 2009).
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ETKINLIK 1. KARTI BIL PARKURU GEC!
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Ders: Fen bilimleri (Farkl derslerde kullanilabilir.)

Kullanmilisi: 1. Versiyon: Konu ile ilgili soru kartlar: hazirlamir. Ogrenciler sinifia iki gruba ayrilir. Yer
oyununun basina her gruptan segilmis bir ogrenci gelir. Kalan ogrenciler kutudan bir kart ¢ekerler.
Karttaki soruyu yiiksek sesle okurlar. Ardindan parkurdaki 6grenci soruyu cevaplar. Cevap dogru ise
etabin yonergeleri dogrultusunda (iki ayak iizerinde ziplayarak git, kosarak git vs. ) égrenci 1. etabi
gecer. Cevap yanlis ise parkurdaki ogrenci kenarda bekleyen grubuna geri déner ve grubun se¢tigi
siradaki ogrenci parkurun basindan baslayarak sorulart cevaplar. Her etap igin bir soru sorulur. Son
etabin gecilmesi icin parkurdaki 6grenci gozlerini kapatir. Ogrencinin eline bir nesne verilir ve 6grenci
bu nesneyi dokunarak tamimaya ¢alisir. Parkurdaki 6grenci soruyu bilemediginde pas diyerek grup

arkadasindan birini yerine gecirebilir. Cikan kisi ise bir daha devam etmez. Bitis noktasina ilk ulasan

grup kazanir.

2. Versiyon: Oyun bayrak yarisi gibi de oynatilabilir. Her

ogrenci kutudan birer soru c¢eker. Her etap i¢in farkl

ogrenci soruyu cevaplar. Soyle ki 6grenciler siraya girerler.

Ji Ilk etabin égrencisi sorusunu cekip yiiksek sesle okur ve
| cevaplar. Cevap dogru ise etabin yonergeleri dogrultusunda
diger etaba ilerler. Siradaki ogrenci elinde ¢ekmis oldugu
soru ile gelir ve soruyu bilirse kendi etabimi geger. Soruyu
,*ll - bilemezse siradaki dgrenci parkurun ilk etabindan baslamak

. zorundadir. Yine bitig noktasina ilk ulasan grup kazanir.
Resim-112
2. Oyunu gozlem araci olarak kullanmak.

Ogretmenlerin, ¢ocugun yeteneklerini ve ilgi alanlarni kesfedebilmek icin oyunu kullanmasi en etkili
yontemlerden biridir. Dogustan getirilen yetenekler, ¢ocuklarin oyunlarina, faaliyetlerine, merak
ettikleri konulara yansir. Cocuk; oyun asamalarinda, hoslandig1 veya hoslanmadig etkinliklerin farkina
varir. Kendini ilgileri agisindan degerlendirmeye baglar. Yeteneklerinin farkina vararak mesleklerle
yetenekleri arasinda iliski kurar (Pehlivan, Gokbulut, 2015). Dolayis1 ile ¢ocugu oyun esnasinda
gozlemlemek; onu tanimak ve hatta gocugun hangi meslege yatkin oldugunu bulmak agisindan verimli

sonuglar dogurabilir.

Oyun ayn1 zamanda etkili bir egitim aracidir. Yeteneklerin gelistirilmesinde kullanabilmeleri i¢in doga,
oyunu canlilara adeta hediye etmistir. Basta insan yavrusu olmak {izere, tiim canlilarin bebekleri oyunu
kendilerini kesfetmek ve tiirlerine dair potansiyeli ortaya ¢ikarmak i¢in i¢giidiisel olarak kullanir. Oyun
sirasinda ¢ocuklar kendi zorluk seviyelerini belirler ve bu nedenle yaptiklari her zaman gelisimsel agidan

uygundur (Ciftci, Onder, 2017).

Ertaylan’in (1969) aktarimina gore iinlii besteci Franz Liszt; alti yasina geldiginde solgun, ciliz, sik
hastalanan, sokaga ¢ikmayan bir gocuktu. Oyle ki bayildigi bir giin anne babasi onu 6lmiis sanip

tabutunun Ol¢iisiinii bile vermiglerdi. Kiigiik Liszt, babas1 gitar ¢alarken gozleri parlayarak dinlerdi.
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Babasi Liszt’i hayata baglamak i¢in ona miizik dersi vermeye karar verdi. Bir giin kdye ¢ingeneler geldi.
Liszt sokaga firladi. Koyliiler i¢in ¢ingeneler yirtik pirtik elbiseleri olan vahsi insanlardi. Oysa Liszt,
onlarin bag dondiiriicii ¢algilarim1 ve kivrak oyunlarini seyre doyamiyor, annesinin tiim 1srarlarina
ragmen igeri girmiyor ve bu oyuna ritmik sekilde eslik ediyordu. Kesfettigi ritme uygun oyunlar
oynamak ona biiylik mutluluk veriyordu ki Litz, 11 yasina geldiginde artik beste yapiyordu. Bu
baglamda ¢ocugun ilgi alanlarini1 dikkatlice takip etmek ic¢in oyunlara katilimini gézlemlemek, bu

dogrultuda beslenmesini saglamak, gelecegine yapilan bir yatirim olacaktir.

3. Gorsel etkinlikleri seven, etraflarinda bulduklari cisimleri bir iiriin elde etmek adina kullanan
cocuklar.

Oktay’a (2013) gore siirekli yap1 insa oyunlar1 oynayan, sehirler inga eden ¢ocuklarin gdrsel uzamsal

zekalarmin yiiksek oldugunu diisiinmek o kadar da zor degil. Problemler, bu yetenege sahip olan kisiler

tarafindan alternatif ¢6ziim yollar1 {iretilerek, duruma en uygun secenek ile kolayca ¢oziime

kavusturulur. Bu durum ¢izmeye merakli, her seyi inceleyen, resmi seven, ¢evresindeki her seyin

resmini yapmaya ¢aligan ¢ocuklar i¢in de gecerlidir.

| Unlii ressam, heykeltiras ve mimar Michelangelo; uygun yasa
; | geldiginde ilkokula gonderildi. Ama ¢izim yapmaya o kadar kafasini
takmigt1 ki tim zamanini bununla geciriyordu (Vasari, 2018). Ailesi
. ve akrabalari, Michelangelo’nun zamanimi onlar i¢in hi¢ anlam
tagimayan bir sanata vermesini, koklii aile gegmisleri adina yakisiksiz
buluyorlardi. Bu yilizden ¢ocuklugunda babasindan ve akrabalarindan

hep azar isitir, bazen de dayak yerdi. Ancak sonunda babasi oglunun

| ¢izimden vazgegmeyecegini anladi. 15 yaginda iken onu bir ressamin
Y

: F‘(esi-llé l v

g vanmna cirak olarak verdi. Boylece insanlik adina oliimsiiz olan

muhtesem eserlerin 6nii de agilmis oldu.

4. Rol yapma yetenegi olan minikler; yarmmin tiyatroculari, aktor/aktrisleri, ruh bilimcileri
olabilirler.
Bir cocuk bulundugu mekénlarda etrafinda bulunanlar1 etkilemeye calisiyor, cevresindeki diger
cocuklardan farkli olarak gosteriler diizenliyor, farkl tiplere biiriinerek bu tiplemelerin kisiliklerine ve
karakterlerine biiriinebiliyor, onlarin diinyasina girebiliyor, empatik yaklasimlar sergileyebiliyor ve tim
bunlar1 kendine has 6zelliklerle aktarabiliyorsa bu ¢ocugun gelecekte tiyatrocu, sinemaci, aktor/aktris
olabilmesi muhtemeldir. Konstantin Stanislavski’yi tiim tiyatrocular tanir. Yaklasik yiiz y1l 6nce, tiyatro
egitimi icin bir sistem gelistirmistir ve bu sistem tiyatro egitiminde hilen en fazla kullanilan yontemdir.
Stanislavski, Sanat Yasamim adli kitabinda, okul yillarina dair sunlart soyliiyor: “Bir Rus ¢ocugu
konusmaksizin, kipirdamaksizin, bes saat boyunca dyle sessiz sakin oturup kalamaz. Fazla enerjisini
harcamak, canliligini gosterecek bir yol bulmak ister. Rus ¢ocugu muziplik etmeli, yaramazlik
yapmalidir. Yabanci 6gretmenlerin getirdikleri siki askeri disiplin ise sadece biisbiitiin basa ¢ikilmaz

duruma gelmemize yol agtig1 gibi bize zuliim yapiliyor duygusuna kapilmamiza da neden oluyordu”
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(Stanislavski, 2011). Stanislavski ilkokulda olduk¢a basarisizdi. Kiigiikken kardesleri ile evde bir tiyatro
sahnesi kurmustu. Biirlindiigii rolleri sergilerken adeta kendinden gegiyor, karakterlere hayat veriyordu.
En biiyiik tutkusu tiyatro yapmakti, yapti da... Sonugta Psiko-realist oyunculuk kavramini ortaya atan

ilk kisi oldu ve diinya tarihine mal olan 6liimsiiz isimlerden biri olmay1 basardi.

ETKINLIK 2. KENDiMi VE SENi KESFEDiYORUM (FARKLILIKLARI FARK EDIYORUM!)

—» Resim-115

r——

Resim-114

Resim-116

Ders: Tiim derslerde kullanilabilir.

Kullanihisi: Cesitli renkler igceren bir ¢arkifelek tasarlamwr. Etrafi ¢arkifelekteki renklerle uyumlu
vastiklarla c¢evrilir. Yine carkifelekteki renkleri iceren kartlarin iizerine yazilmis sorular veya
yonergeler hazirlanir. Mesela; “Sart renkli minderlerde oturan arkadaslarindan birinin géz rengini
soyle.”, “En sevdigin oyunun adini ve bu oyunu neden sevdigini séyle.”, “Tek ayak iizerinde ziplayarak
kapiya git ve gel.” vb. Ogrenci grubu, carkifelegin etrafinda bulunan yastiklarin iizerine oturur ve
goniillii ogrenci ¢arkifelegi ilk ¢eviren olur. Gelen renge uygun soru karti ¢eker. O renkteki kartin
icindeki yonergelere gore hareket eder veya soru kartinda hazirlanan soru formatinda ise soruyu
cevaplar. Soruyu cevaplayan 6grenci ¢arkifelegi tekrar gevirir. Aymi 6grenci, iki kez soru cevaplayamaz.

Carfafelekte bu kurali bozan bir renk gelirse ¢ark tekrar cevrilir.

Versiyon 1: Oyun hangi ders veya konu icin kullanilacaksa soru tipi ve sayisi ona gore hazirlanir.
Carfafelek gevrilir, 6gretmen ¢ikan renge uygun karti seger ve soruyu tiim smnifa sorar. Soruyu ilk dogru

cevaplayan ogrenci, soru kartint alir. En ¢ok kart toplayan égrenci kazanir.

Versiyon 2: Ogrenciler iki veya daha ¢ok gruba ayrilir ve versiyon 1 deki kurallar uygulanir. Ancak bu

defa en ¢ok kart toplayan grup kazanir.

5. Ogrenmeye merakh, siirekli soran, sorgulayan, bir seyleri arastiran ¢ocuklar; bilim insani,
gazeteci, yazar, polis, doktor ve 6gretmen olabilirler.
Bir veya daha fazla konuda, siirekli aragtirma yapan, adeta o konuya takilmiscasina baska bir seyle

ilgilenmeyen ¢ocuklar, arastirdiklari konuya tam anlami ile hakim olmadan, bilinmesi gereken her seyi

82



likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

o6grenmeden bu aragtirmadan kolay kolay vazge¢mezler. Boyle ¢ocuklarin, meslekleri konusunda ileri

derecede uzmanlagmalar1 veya bilim insan1 olma ihtimalleri biiytiktiir.

Matematiksel Denizkizi olarak tabir edilen, ¢6ziimii ¢ok zor bir
matematik sorusunu cevaplayarak, Paris Bilimler Akademisi
Odiilii'nii kazanan ve ¢dziimii ile matematikte yeni arastirma

sahalar1 acan Sophie Kowalevski’nin matematik tutkusu,

¢ocuklugunda acgik¢a ortadaydi. Babasi ucuz olmasi igin
S Kowalevski’nin odasinin duvarlarimi bir matematik kitabinin
-' f \:\, sayfalar ile kaplamisti. Kowalevski, biiyiilenmis gibi sayfalara

Resim—ll a ml{\' ‘m bakiyor, odasindan ¢ikmiyor ve denklemleri c¢ozmeye
calistyordu. Siirekli okurdu. Eve gelen misafirleri matematik ve bilim {izerine dykiiler anlatmalar igin
sikistirird1. Babasi egitimli kadin fikrinden pek hoslanmiyordu ve Kowalwvski ¢ogunlukla kendi
kendisini egitmisti. 1883 yilinda Stockholm Universitesinde profesorliige yiikseldi. Rusya'da ve Kuzey

Avrupa'da ilk kadm profesor ve diinyada da matematik alanindaki ilk kadin profesdr unvanimi almaya

hak kazand1 (Swaby, 2017).

6. Dans etmeyi, sarki soylemeyi seven cocuklar, sanatci olabilecekleri gibi mucit de olabilirler.

= Bu cocuklar, bir miizik par¢asi duyduklarinda kulak
kabartan, sarkili, dansh etkinliklerde basrolii ¢eken, etrafta

4 J . mizik olmadiginda sarki sdyleyerek bu agigi kapatmaya
~ calisan neseli, yaratici ¢ocuklardir. Dogru destek ve bilgilerle
- beslendikleri takdirde gelecekte sanat alanina yonelecek
&-ﬁ“ veya belki de yaraticiliklarimi  bir mucit olarak

Resim-118 degerlendireceklerdir. Nasil m1?

Hedy Lamarr, askeri amaglar i¢in kullanilan bir haberlesme sisteminin mucididir ki bu bulug daha sonra
WiFi, Bluetooth ve GPS gibi teknolojilerin habercisi olacaktir (Swaby, 2017). Viyana’da biiylimiis olan
Lamarr ¢ocukken dans ve piyano dersleri almisti. Babasi ile Viyana sokaklarini dolasir, ondan tramvay
ve matbaa gibi karmagik makinalarin nasil ¢alistigini dinlerdi. Nihayetinde iyi bir piyanist olan Lamarr,

miizik bilgisi ile makinelere olan merakini birlestirip, frekans atlamali bir haberlesme teknigi kesfetti.

Nutku’nun (2006) aktarimina gore, tarihe adin1 kazimig bazi bilim insanlarinin sanatla da yakin iliskisi
vard1 ve bu iligki yaraticiliklarina da yansimaktaydi. Gorecelilik kurami ile yeni bir ¢igir agan Einstein
keman, Albert Schweizer ¢ello ¢alardi. Uzay fizigini bulan Heisenberg iyi bir piyanist, Madam Curie
ise iyi bir miizisyendi.

7. Risk alabilen ¢ocuklar, girisimci veya kasif olabilirler.

Tim yasaklamalara karsin, tehlikeli oyunlar oynayan, kafasina koydugunu dyle ya da bdyle yapan,
kararly, ilgileri i¢in risk alan ¢ocuklarin bu 6zellikleri, kasif veya girisimci olmak i¢in gereken 6zellikler

olabilir. Amerika’y1 kesfeden grup muhtemelen, ¢ocukken asir1 yaramaz olarak tanimlaniyordu!
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Ancak tek bir yonelime bakarak yargiya varmak da dogru degildir. Cocugun birka¢ yonelimi ve yetenegi
olabilir ve bunlar arasinda da mutlaka ig birligi vardir. Tipki Lamarr’in miizige yetenegi sonucu
frekanslara olan duyarlilig1 ve bilgisini, diger bir meraki olan makinelerle birlestirip bir haberlesme
teknolojisi yaratmak icin kullanmasi gibi. Dolayisiyla ¢ocugu gozlemleme, yeteneklerini ve ilgi

alanlarini analiz etme ve uygun sekilde desteklemenin 6nemi bir kere daha kanitlanmistir.

8. Beklentilerin cocugun performansi iizerinde etkisi vardir: Pozitif beklentiler icinde olmak.

Olumsuz 6n yargilarda bulunmak yerine olumlu yargilarla hareket etmek, 6grenciler i¢in kullandigimiz
sifatlar1 olumlu ifadelerden se¢meyi davranis haline getirmek, son derece Onemli bir husustur.
Ogretmenin bir 6grencisi hakkindaki olumlu veya olumsuz diisiincelerinin, ister istemez beklentiye
yansidig1 ve bu beklentinin gercege doniistiigii, Harvard Universitesinde yapilan bir arastirma ile test
edilmistir. Mlodinov’un aktarimina gore; Robert Rosenthal, bilingdis1 sekilde yansitilan beklentilerin
ogrenmeyi nasil etkileyebilecegi konusunda yaptig1 aragtirma dizisiyle, tarafsiz davranmaya gayret
etseler dahi 6gretmenlerin beklentilerinin, grencilerin basarisini biiyiik dl¢tide etkiledigini gosterdi. Bu
deneylerden birinde Rosenthal ve Jacobson, on sekiz sinifta bulunan okul ¢ocuklarindan bir 1Q testi
doldurmalarini istemisti. Sonuglar ise dgrencilerine degil, dgretmenlerine verilmisti. Arastirmacilar,
Ogretmenlere bu testin hangi ¢ocuklarin olaganiistii yiiksek entelektiiel kapasiteye sahip oldugunu
gbsterecegini sdylemislerdi. Ogretmenlerin bilmedikleri sey ise aslinda bu ¢ocuklarm ortalama derece
yapmis olduklariydi (Rosenthal, Jacobson, 1968). Kisa bir siire sonra 6gretmenler de normal puanlar
alan g¢ocuklarm, istiin zekdli denilenlerden daha az merakli ve ilgili oldugunu belirtmislerdi ve
¢ocuklarin daha sonra aldiklar1 notlar da bu yargiya yansimigti. Daha ilginci sekiz ay sonra arastirmacilar
ikinci IQ testini yaptiklarinda, normal olarak etiketlenen ¢ocuklarin 1Q puanlarinin 10 artarken iistiin
yetenekli olarak etiketlenen gocuklarin yiizde yirmisinde 30 puan ve {istii artis kaydetmislerdi. Normal
olarak etiketlenen grupta bu artist saglama orani yalnizca yiizde besti. Cocuklari iistiin yetenekli olarak
etiketlemek, etkisi kanitlanmig bir kendisini gerceklestiren kehanettir (Milodinov, 2015). Bu kehanetin

tersi durum ne yazik ki 6grenme giicliigii etiketi i¢in de gecerlidir.

9. igsel ve digsal motivasyonu etkili sekilde kullanmak.

Yetenegi ortaya c¢ikarmak icin motivasyonu kullanmak gerekir. Etkili 6gretmenlerin en Onemli
ozelliklerinden biri, cocuklari motive ederken hem igsel hem de digsal motivasyonu kullanabilmeleridir.
Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarm harekete gecirebilen dgretmenin, dgrencileri iizerinde etkisi de o
derece biiyiiktiir. Yiiksek diizeydeki i¢csel motivasyon basari ile de dogru orantilidir (Yazici, 2009).
Ovgii, 6diil gibi digsal motivasyonlar1 olusturmak ve motivasyondan mutlaka dogru yararlanmak
gerekmektedir. Elbette herkese uyacak standart bir motivasyon modeli yoktur. Cocuklarin 6grenme
stilleri nasil ki birbirlerinden farkli ise motivasyon olusumlar1 da ¢ok farklidir. Bilinmesi gereken her
¢ocuga 0zel dogru bir modelin var oldugudur. Cocuga 6zel modeli bulmak ise nitelikli 6gretmenin en

Onemli maharetlerinden biri olmalidir.
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10. Sonuca degil siirece odaklanmak, ¢cocuklara bunu hissettirmek.

Sonuca degil siirece odaklanmak, sonucu degil siireci 6vmek; c¢ocuklarin problem ¢dzme istek ve
becerilerini gelistirecektir. Cocuga sadece “Sen istiinsiin, sen zekisin, yaparsin.” gibi soylemlerde
bulunmanin performans agisindan olumsuz etkileri olabilecegi kanitlanmigtir. “Harika, sabirla ugrasip
ortaya giizel bir iirlin ¢ikarmigsin.” demek, “Sen dahisin.” demekten ¢ok daha faydali olacaktir. Gergekgi
olmayan, abartili, sonuca odakli 6vgiiniin ilerleyen zamanlarda ¢ocugu hayal kirikligina ugratmasi,

benlik saygisini zedelemesi de kaginilmaz olacaktir.

Yale Universitesinde yapilan bir arastirmada, bir grup ogrenciye zor bir problem verilmis, tiim
Ogrenciler problemi basar1 ile ¢ézmiis ve ovgii almislardir. Ancak 6vgii alma sekilleri birbirinden
farklilastirilmistir. Birinci gruptaki 6grenciler zeki olduklari, ikinci gruptaki 6grenciler problem ¢ézme
sirasindaki g¢abalari, {igiincii ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise sadece harika performanslari
icin 6vgill almiglardir. Ardindan bu 6grencilere yeni problemler verilecegi soylenmis ancak problemler
secenekler halinde sunulmustur. Basarimin garanti oldugu bir problem ile yeni ve 6nemli bir sey
Ogrenecekleri bir problem arasinda se¢im yapmalan istendiginde zeki olduklar1 konusunda oviilen
ogrenciler, giivenli ilk problemi tercih ederken; ¢abalar1 igin Ovgii alanlarin %90’1 yeni bir sey
Ogrenebilecekleri problemi tercih etmislerdir. “Problem ¢6ziimii sirasinda keyif aldiniz mi?” sorusuna
ise ¢abalar1 igin Ovgii alan 6grenciler daha biiyiikk ¢ogunlukla “Evet.” cevabimi vermiglerdir. Zeki
olduklar i¢in dviilen grubun performansi diigmiistiir. Hatta iiciincii problemde zeki grubun performansi
daha da diiserken ¢abalari i¢in Gviilen 6grenciler ¢ok daha yiiksek performans diizeyine ulasmislardir.

Calisma dort kez tekrar edilmis ve benzer sonuglara ulagilmigtir (Stenberg, 2002, akt. Erig, 2013).

11. Cocuklarin yapamadiklarina ve basaramadiklarmma degil, yapabildiklerine ve
basarabildiklerine odaklanmak ve buna dikkat ¢ekmek.

“Yapamadiklarini yaptirmaya calismak veya yapamiyor demek

yerine, yapabildiklerini nasil daha iyi yapabilir?” konusuna

odaklanmak, 6grencinin yetenekli oldugu alanda kendisini daha

istekli hissederek motivasyonunu daha uzun tutabilmesinin

zeminini hazirlayacak ve ileride yetenegi oldugu alanda uzman

olmasina giden yolun oniinii agacaktir. Ornegin, ¢dzemedigi

Resim-119 fizik problemleri i¢in “Daha ¢ok calismalisin.” demek yerine,
“Dengen ve viicut koordinasyonun gayet iyi, okuldan sonra jimnastik salonunda bir saat daha fazladan
vakit gecirmeye ne dersin?” denilerek yetenegi olan kinestetik alanlar kullanilabilir. Neticesinde iyi
hissettigi alanin bir ara¢ olarak kullanilmasi, 6grencinin 6z giiveni ve d6grenme istegini arttirilabilir.
[laveten unutulmamalidir ki gretmen soyledigi tartismasiz ve yargilamasiz dogru, kendisine uyulmanin
temel giidii oldugu otoritedir. Ogretmenin ¢ocugun ruhuna uygun bir dokunusu, o cocugun yasaminda

cok seyi degistirebilir.
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12. Ogrencilerin deneyimleyebilmeleri maksadiyla zengin ortamlar ve kalici degisimler icin
firsatlar olusturmak.
Yeteneklerinin kesfedilmesinde zengin uyaricilarla donatilmis, igerisinde 6grencilerin kendilerini 6zgiir
hissedebilecekleri, ilgi alanlari tizerinde kesifler yapabilecekleri ve deneyimleyebilecekleri bir ¢evrenin
O6nemi yadsiamaz. Cevre olusturulurken 6zellikle tahta pargalari, kumas, ip, renkli kagitlar, kum, ¢akil,
deniz kabugu gibi yapilandirilmamis materyallerin tercih edilmesi, cocugun yaraticilifina katki sunar.
Boyle bir ¢evrede cocuk bir yandan yonelimleri ile ilgili kesifler yaparken, diger yandan deneme
yanilma yoluyla tecriibe yasamanin keyfine varmis olur. Dogru yonlendirilme ile 6zellikle yanilmanin
O6grenmede ne denli 6nemli olabilecegini, asla basarisizlik anlamina gelmedigini, aksine bu durumun
miithis bir 6grenme firsat1 oldugunu kavrar. Bir problemi bir yolla ¢6zemiyorsa bir bagka ¢oziim yolu
olabilecegini fark eder. Higbir deneyim, bir digerine benzemez ve her deneyimin kendine 6zgii bilgeligi

ancak biitiiniiyle tecriibe edildiginde kendini gosterir (Peterson, Kolb, 2018).

Yaparak yasayarak 6grenmek, en cok da 6grenmeyi 6grenmek, cocugun tiim hayatinda ona yol gosterici
olacaktir. Her sorunun mutlaka bir ¢6zlimiiniin olacagini ve yilmayarak, karsilastig1 sorunla miicadele
ederek, iistesinden gelebilecegini kavrayan ¢ocuk i¢in bu durum, onun kisisel 6z giiveni ile benlik

saygisinin gelismesine de katki saglayacaktir. Unutmayalim ki ylizme denizde 6grenilir!

ETKINLIK 3: ATMIYORUM, DEGISTiRiYORUM!

Resim-120 Resim-121

Ders: Fen bilimleri (Ornek)

Kullanilisi: Ogretmen fen bilimleri dersinde “Canlilarin Diinyasina Yolculuk” iinitesini isledikten
sonra, 6grencilerden farkli canlilarin yasadiklart yerlerin ozelliklerini anlatmalarini ister. Daha sonra
cevrelerinde bulunan kiiciik tas, yesillik gibi kullanmadiklar: veya atmay: diisiindiikleri nesneleri
doniisiime gecirerek kavanozlarin icerisinde mini bir canli yasam ortami olusturmalarina rehberlik

eder.

13. Ogrencinin benlik saygisim yiikseltmek.

Ogretmen olunca iyi 6grenci, kétii 6grenci ayrim kaybolur, kaybolmalidir! Ogretmenin biitiin istedigi,
ogrencileri ile simdi ve burada goz géze gelebilme firsatidir. Bu firsatin iginde heyecan ve sevk duygusu
yasar (Ciiceloglu, 2018). Yeteneksiz oldugu diislincesi ve basaramama hissi yaratmak, ¢ocuga yapilacak
en biiyiik kétiiliiklerden biridir. Ogretmenlerin bu konuda sergileyebilecekleri yanlis tutumlar,

cocuklarda unutulmaz ve kalici hasarlara neden olabilmektedir. Halbuki her ¢ocugun iyi oldugu ve
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gelisebilecegi alanlar mutlaka vardir. Cocugun 6z giiven sorunu yasamasi, benlik saygisinin
zedelenmesi; potansiyelini kullanabilmesinin 6niinde devasa bir engeldir. Oz giiveni olan cocuk;

kesfetmekten, problem ¢dzmekten ¢ekinmez ve igsel motivasyonu da oldukga yiiksektir.

ETKINLIiK 4: DUYGULARIMIZI TANIMLAYALIM

Resim-122

Ders: Sosyal bilgiler, Tiirkce (Ornek)
Kullanilisi: Bu oyun igin ¢esitli duygulari ifade eden keceden hazirlanmis maskeler kullanilir.

Versiyon 1. Ogrenci sahneye ¢ikar ve yaninda gorseldekine benzer maskeler bulunur. Bir kisi (6gretmen
veya ogrenci) hikdye okur ve sahnedeki ogrenci bu hikdyeyi dinlerken “Ben boyle bir olayla
karsilasaydim ne hissederdim?” diye diistiniip kendisine uyan maskeyi yiiziine takarak duygularini ifade
eder ancak hi¢chir ogrenci arkadaginin anlatimina tepki veremez. Oyunun kuralina gore, yalnizca sirast
gelen Ogrencinin duygusunu sézlii veya hareketli olarak ifade etmesine miisaade edilir. Ogrenci
duygulart tamimakta veya ifade etmekte zorlanabilir. Ornegin égrenci “Kosarken diistim ve ¢ok
tiziildiim.” diyerek ifade ettigi tepki icin kizgin bir maske segebilir veya jestleri ile aslinda kizgin
oldugunu gosterebilir. Bu durumda sirasi gelen diger ogrencilere, “Siz béyle bir durumda ne
diigtintirdiiniiz, duygunuz ne olurdu? ” gibi sorular sorularak, ilk 6grencinin duygusunu dogru ifade edip

etmedigini fark etmesi ve dogru ifade seklinin ne olabilecegini anlamasi saglanabilir.

Versiyon 2; Ogretmen goniillii bir 6grenci secer. Ogrenciye bir ciimle okutur. Mesela; “Ali hizlica
yiiriiyordu.” Ogrenci ciimleyi icinden okur. Digerleri ciimlede ne yazdigimi bilmezler. Sonra ciimleyi
okuyan ogrenci, o ciimlede yazan hareketi, kendi diledigi duyguyu da ekleyerek ve sozsiiz olarak
canlandwrir. Oturan ogrencilerden, sahnede canlandirilanin ne olduguna dair tahminler yapmalart

istenir. Bu versiyonda, maske kullanimi istege baghdir.

14. Ogrencinin hazir bulunuslugunu dikkate almak.

Hazir bulunusluk; 6grencinin 6n bilgileri, mizaci, gegmis deneyimleri, i¢inde biiylimiis oldugu kiiltiir,
ilgi ve meraklari, o anki saglik durumu, okula gelmeden hemen 6nce evde veya yolda yasadiklar1 gibi
¢ok fazla dgeyi iginde barmndirir ve tamami dgrencinin performansini etkiler. Ogrencilerin daha énceki

bilgileri, bilgiyi diizenleme sekilleri, yeni bir bilgiyi edinirken siireci farklilagtirir (Jonassen, Grabowski,
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1993). Ogrenci belki de normal kosullarda merakli oldugu ve basarili olabilecegi bir konuda basarisiz
ve isteksiz goriinebilir. Bu da egitimcinin, 6grencinin potansiyeli konusunda yanlis degerlendirme
yapmasina neden olabilir. Aslinda miizige biiyiikk yetenegi olan bir ¢cocuk hayal edelim. Miizigin
onemsenmedigi hatta dislandigi bir kiiltiirde biiyiimiisse, dnceden miizikle ilgili herhangi bir bilgiye
sahip de degilse, mizag olarak i¢ine kapaniksa miizik dersinde var olan potansiyelini gocugun gostermesi
zorlasabilir. Veya 6grenci, belki de fen bilimlerine ¢ok yatkindir ve ilgisi de vardir ancak 6n bilgisinin
yetersizligi yliziinden 6gretmenin anlattigini ya da okudugu kitabi anlamakta giicliik ¢ekiyordur. Bu
giicliik; ailenin destek olmamasi, ¢ocugun soru sormaktan utanmasi, yasadigi zorluk yiiziinden kendisi
ile ilgili yetersizlik duygusuna kapilmasi ve cabalamaktan vazgecmesi gibi ¢esitli etkenlerle birlesip

Ogrencinin bagarisiz gériinmesine, var olan yetenegin ortiilmesine ve fark edilememesine yol agabilir.

Egitimcinin &grencinin hayatinda tiim olup biteni bilmesi elbette miimkiin degildir ancak iyi bir
gozlemci olmak, aile ile diyalog kurarak ogrencinin ge¢mis hikdyesini miimkiin oldugunca bilmek,
Ogretmene hazir bulunusluk konusunda ipuglart saglar ve Ogrenciyi degerlendirme konusunda

Ogretmenin daha basarili olmasina yardim eder.

15. Sorularin giiciinii kullanmak

Soru sorma konusunu iki yonlii ele almak gerekir. Bunlar 6gretmenin 6grenciye ve Ogrencinin
dgretmene sordugu sorulardir. Ogretmenin grenciye sorular sormasi; 6grencinin derse etkin katilimini
ve dersi sahiplenmesini saglamakla kalmaz, islenen konu iizerinde yaratici diisiinme, problem ¢dzme
becerilerini gelistirir ve kalic1 6grenme saglar. Bir yandan da dgretmenin ¢ocugu tanimasina yardimci
olur. “Sorular dar veya genis olabilir, 6zel veya sinirli, genel veya genisletici bir cevabi tegvik edebilir”
(Borich, 2017). Dar sorular genelde bilgiyi dlgmekte kullanilir. “Demirin kimyasal simgesi nedir?”” bu
tiir sorulara O6rnektir. Genis ¢ergeveli sorular ise {ist diizey diisiinme becerileri gerektirir ve cevabi
vermek analiz, sentez degerlendirme yapabilmeye baglhidir. “Diinyanin ¢ekirdeginde demir
bulunmasinin sonuglar1 ne olabilir?” sorusunda oldugu gibi. Ogretmenin ¢esitli konularda merak
uyandiracak, ucu acik sorular sormasi, ayn1 zamanda Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi anlaminda da
o6nemlidir. Dogru sorular, 6grencinin ilgi alanlarimi fark etmesini, merak ettigi konu hakkinda arastirma

yapmasini, kendisini gelistirmesini saglayabilir.

Soru sormanin diger yonii olan, 6grenciyi sormaya tesvik etmek ise 6grencinin kendisini tanimasini,
ilgisi olan alan konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasin1 ve olaganiistii bir potansiyeli varsa bunu agiga
¢ikarmasini saglayacak yolun kapisini agar. Ozgiirce soru sorabilecegini bilmek, dgrencinin kendisini
daha rahat ve giivende hissetmesini saglar. Ogretmenlerin sorulara igtenlik ve coskuyla cevap vermesi,
ogrenciye duydugu saygi ve sevgiyi iletmesini saglayacagindan 0grencinin motivasyonunu artirir ve
ogretmen ile bagim kuvvetlendirir (Ormrod, 2016). Ayrica 6grencinin sordugu sorularin 6zellikleri,

Ogretmenin 6grenci hakkinda bilgi edinmesini saglar.
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16. Esnek simiflar olusturabilmek.

Esnek siniflar, birbirinden farkli 6zelliklere sahip gocuklar
tanimak ve onlarn yetenek ve Ogrenme sekillerine hitap
edebilmek i¢in gereklidir. Ayrica dgrencinin dikkat siiresini
arttirirken 6gretmeni de monoton olmaktan kurtarir. Doll ve

arkadaglart (2005), standart siniflar hakkinda bilgi sahibi

Resim-123  olmak i¢in yaptiklar1 bir ankette, 6grencilerin yarisinin dersi
dikkatle dinleyemedigini ve dersten keyif almadiklarini saptamistir. Anket sonuglarina gore,
“Ogrenciler, égretmenin adil olmadigimi ve kendilerine yardim etmedigini, saygi duymadigini ve
inanmadigini soylemislerdir”. Doll ve arkadaslari, esnek smiflarin iki onemli 6zelligi oldugunu
diistinmektedir. Birincisi 6grencinin kendi 6grenme yetenegine inanmast ve inisiyatif kullanabilmesidir.
Ogrenci davramgsal irade becerilerine sahipse veya bu becerileri gelistirebilirse, akademik anlamda
ozerklesip kendisine hedefler koyabilir ve bu hedeflere ulagsmak igin gerekli yollar1 bulabilir. Ogretmen
bu noktada 6grenciyi tesvik ederse dgrencinin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi daha da kolaylasacaktir.

ITkincisi ise karsilikli iliskilerdir. Sicak gretmen-ogrenci ve etkili akran iliskileri esnek bir smif

ortaminin olusumuna da katki sunacaktir (akt. Hoy, 2015).

17. Sanati kullanmak.

Egitimde miizik, resim, drama gibi sanat dallarmi
kullanmak ge¢misten beri siklikla uygulanan bir metottur.
“Hem gorsel hem de miiziksel sanatlar, ¢ocuklara yaratici,
akici, esnek ve orijinal diigiinme firsatlari sunar”(Artan,
2018). Cocugun zihinsel ve bedensel gelisimiyle birlikte
sanatsal faaliyetlerinde de degisim ve gelisim yasanir

Resim-124  (Yavuzer, 1992).

Sarag¢ (2017) miizigi; ruhun derinliklerine inen, duyu organlarini uyarip aklin siizgecinden gecen ¢oklu
zeka ve Omiir boyu 6grenme siirecine uygun kazanimlari olan bir sanat dali olarak nitelendirmektedir.
Yapilan bir¢ok arastirmada, miizik egitimi alan ¢ocuklarin; sosyal, dil, bilissel ve motor becerilerde
miizik egitimi 6ncesi durumlarina kiyasla daha becerikli olduklar1 saptanmistir (Artan, 2018). Ugan
(1996) miizigin insan yasami iizerindeki etkileri arasinda kisinin 6z giiveninin artmasi, hayatinin
zenginlesmesi, yaratici giicliniin ortaya ¢ikmasi, kendisini tanimasi, gerceklestirmesi ve kanitlamasina

katki sunmasi olgularimi saymuistir.

Halmatov (2016) resimlerin; ¢ocuklarin duygu, diisiince, kisilik ozellikleri, sorunlari, disg diinya
deneyimleri, algilar1 ve zihinsel gelisimlerini aktarmada 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtir. Cocuklar
resim yaparak, kendilerini ifade etmenin farkli, bazen kelimelerden daha etkili bir yolunu deneyimlerler.

Resimleri yoluyla ¢cocuklara dair bir¢ok ipucuna ulagmak miimkiindiir.
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Onder (2007), cok cesitli etkinlik alam1 olan dramanim, cocuklarin yetenege doniisebilecek
potansiyellerinin ortaya g¢ikartilmasi ve gelistirilmesi i¢in énemli bir yol oldugunu sdyler. Dramada
cocuk Ozgiirce hareket edebilecegi i¢in egilimlerini ve ilgi alanlarini kolaylikla ortaya ¢ikarabilir.
Dramanin olumlu benlik algisi olusturma, sosyal iliskileri gelistirme, yaraticiligl ortaya g¢ikarma,

problem ¢dzme becerisini arttirmaya yardimci olma gibi gocuklara birgok farkli katkisi da olabilir.

Sanat1 kullanmak, birgok faydasinin yani sira 6grenciyi tanimak igin oldukc¢a etkili bir yontemdir.
Cocuk, sanat yoluyla kendisini rahat¢a ifade edebilir, normal kosullarda ortaya c¢ikmayan bir¢ok

6zelligini giin yliziine ¢ikarabilir.

18. Ailenin etkisi, aile ile temas hilinde olmak ve is birligi yapmak, aileyi bilgilendirmek ve
yonlendirmek.
Ebeveynler, c¢ocuklarmin olacagmi &grendikleri
andan itibaren, c¢ocuklar1 i¢in en iyisini isterler.
Planlar  yaparlar, hayaller kurarlar; bunlan
gerceklestirmek icin de zemin hazirlamaya caligirlar.
Herkes ¢ocuklarini en iyi sekilde yetistirmek igin ¢aba
gosterir. Bu siire¢ ebeveynler i¢in kimi zaman
mutluluk, heyecan, kimi zaman da kaygi, sucluluk,
yetersizlik duygularmi i¢inde barindirir. Ancak
bilinmelidir ki k&tii anne babalik olmadigr gibi

milkemmel anne babalik da yoktur. Sadece bazen

Resim-125

yanlis ebeveyn tutumlari vardir.

Ebeveynlerin ¢ocuklar1 hakkindaki kaygilarinin ¢ogu, toplumun degisen beklentileri tarafindan
sekillendirilir. Toplum, ebeveynlerin yapmasi gereken seye o kadar ¢ok beklenti yiikler ki anne babalik
artik gerceklestirilemez. Yine de ebeveynler bunu gerceklestirmeye ¢ok fazla gayret sarf eder. Ebeveyn
determinizmi, ulasilmasi miimkiin olmayan hedefler belirleyerek biitiin ebeveynlerin basarisiz olmasina

yol acar (Furedi, 2013).

Genelde ¢ocugun ¢ok fazla ders ¢alismasi, tiim sinavlarda yiiksek not almasi ebeveynlerin en biiyiik
kaygist haline gelir, cocuklar bu konuda siirekli takip edilir. Ebeveynler elbette ¢ocugunun iyi bir
gelecege sahip olmasini ister ve asil kaygilar1 da budur. Ancak akademik basar1 her zaman mutlulugun
ve hayattaki bagarinin onciilii degildir. Her cocugun farkli 6zelliklerde oldugunu gz oniine aldigimizda
ebeveynlerin, toplumun beklentilerinden ziyade g¢ocugun ozelliklerine, yetenek ve ilgilerine uygun
davranmasi, akademik basarinin her sey olmadigini bilmesi yerinde olacaktir. Ebeveynlerin ¢ocuklara
sanki kendilerinin halefi veya bir proje imis gibi davranmasi ya da ¢ocuklarini oldugu gibi kabul etmeyip
toplumun beklentilerini Oncelemeleri, ancak mutsuz ve basarisiz bir ¢ocuk yetistirmenin anahtari
olabilir. Anne babalarin c¢ocuklarna yonelik tutum ve davranislart onlarin uyum diizeylerini de
degistirebilmektedir. Cocugu birey olarak kabul eden, ona inisiyatif alma hakki taniyan, fikrini soran ve

giivendigini hissettiren, ¢ocuk basarisiz oldugunda bunu olgunlukla karsilayan ve tekrar denemesi igin
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onu cesaretlendiren demokratik anne baba tutumlari, basta otoriter tutum olmak iizere diger anne baba

tutumlarina gore ¢ocuklarin uyum diizeyleri anlaminda daha basarili sonuglar almaktadir.

Ebeveynlere bu konuda dogru yolu gdstermede rehberlik edecek en dnemli kaynaklarin basinda yine
ogretmen gelmektedir. Nihai ve ortak amacin dgrencisinin her anlamda saglikli ve yetenekleri
dogrultusunda yetisen birey olabilmesine yardimci olmak oldugunu ifade eden 6gretmen, davranislar
ve model olusumuyla da bu sdylemi desteklediginde veli ile girdigi is birliginin i¢inden basar1 ile
cikacaktir. Karsilikli saygi, giiven, paylasim ve cift yonlii nitelikli iletigim, 6grencinin gelisimsel
takibinde son derece miihimdir. Is olsun maksadiyla yapilan 6gretmen- veli gériismelerinin yerini sadece
Ogrencinin menfaati diisiiniilerek yapilan iletisim boyutu aldiginda veli de 6grenci de kendini cok daha
giivenli ve olumlu tutum iginde hissedecektir ki bu siirecin her anlamda pozitif gelismeyi beraberinde

getirmesi kaginilmaz olacaktir.
Sonu¢

Her birey farkl istidatlarla dogar. Tiim farkli zeka tiirlerini blinyesinde barindirir, hayatin1 bu zeka
tirlerini biitiinciil ve etkilesimli olarak kullanarak siirdiirlir. Ancak 6zellikle yetenegi ve ilgisi olan
alanlar vardir ki bu alanlarin iglenip gelistirilmesi halinde kisi; problem ¢6zebilen, kendisine ve topluma

faydali, mutlu, saglikli bir birey héline gelir (Sener, 2015).

Cocuklarin potansiyelleri genetik faktorler tarafindan belirlenir ancak bu potansiyelin iist diizeyde
kullanilmas1 ¢evreye baghdir. Cocugun gelisiminde ve potansiyelini kullanabilir hale gelmesinde
yasamin ilk yillarinda ailenin etkisi biiyiiktiir. Ilerleyen zamanlarda ise dgretmenler devreye girerek
¢ocugun kisiligi, kendine gliven duygusu, sosyallesme becerisi, problemle karsi karsiya geldiginde
takinacagil tutum, problemi ¢bzebilme stratejilerini edinmesi gibi pek ¢ok alanda 6nemli roller

uistlenirler. Hatta ¢cocuga model olurlar.

Yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢aginin ihtiyaci olan, bagimsiz diisiinebilen, {ist diizey problem ¢dzme
becerilerine sahip, yaratici, liretken bireyler yetistirebilmek i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi, yetenek
ve Ogrenim gereksinimlerinin farkinda olup bunlarin tespitinden sonra durumlarina en uygun yolu
izlemeleri oldukc¢a 6nemlidir. Bu konuda 6grencilerin 6grenme stiline uygun egitim vermek; oyunu
gbzlem araci olarak kullanmak; pozitif beklentiler i¢inde olmak; igsel ve digsal motivasyonu etkili
sekilde kullanmak; sonuca degil siirece odaklanmak ve 6grencilere bunu hissettirmek; 6grencilerin
yapamadiklarina degil, yapabildiklerine dikkat kesilmek; 6grenciler i¢in zengin ortamlar ve deneyim
kazanmalar1 amaciyla firsatlar olusturmak; 6grencilerin benlik saygisini yiikseltmek; aileleri ile temas
halinde olmak, onlar bilgilendirmek, yonlendirmek ve onlarla is birligi yapabilmek 6grenci tizerinde

hayati derecede 6nem tasimaktadir.
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ILKOKULDA STEM YAKLASIMI: ERKEN Mi? GEC Mi? PAHALI MI?
UCUZ MU?

Umran ATABAS*

Giris

Son yillarda diinya sartlarinin ve buna paralel olarak 6grenme ihtiyaglarinin hizla degismesi ile birlikte
egitimdeki yeni arayiglar da hiz kazanmistir. Okul miifredatinin 6grencilerin giinliik yasamlart ve
meraklari ile baglantili olmasi, anlamli 6grenme saglamada ve 6grenmenin kaliciliginda énemli bir rol

oynamaktadir. STEM degisen diinya sartlar ile egitim alaninda ortaya cikan farkli ihtiyaglara cevap

vermek iizere meydana ¢ikan ve giderek popiilerligi artan egitim yaklasimlarindan biridir.

1957°de Sputnik uydusunun uzaya gonderilmesi ve iilkeler arasindaki uzay yarisi, birgok Amerikali'nin
bilim ve teknoloji alaninda egitim almasi ve kariyer yapmasi i¢in tesvik edici olmustur (Burke ve Mc
Neil, 2011). Bununla baglantili olarak bilim, teknoloji ve miihendislik alanlarinda diger iilkelerle
rekabeti saglayabilecek nitelikli bireyler yetistirmek amaciyla ABD’de STEM yaklagimi ortaya
cikmistir. STEM kelimesi; Science, Technology, Engineering ve Mathematics kelimelerinin ilk
harflerinin birlesimidir. Bu yaklagim i¢in iilkemizde Corlu, Adigiizel, Ayar, Corlu ve Ozel (2012); fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik kelimelerinin kisaltmalar1 olarak FeTeMM kavramini One
stirmiiglerdir. Cogu kisi i¢in STEM sadece bilim ve matematik olarak anlagilmaktadir; oysaki teknoloji
ve mithendislik iiriinleri glinliik yasamda bilim ve matematikten ¢ok daha fazla etkilidir (Bybee, 2010).
Dijital ¢agda fen ve matematik disiplerini 6grenmek dnem kazanirken, yirmi birinci yiizyil vatandaslar
gelistirilen teknoloji ve yeniliklerde uygulamak i¢in fen ve matematik bilgisine ihtiya¢ duymaktadir.
Bunlar goz oniine alindiginda, Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM) egitiminin; yirmi
birinci ylizyil egitimi i¢in uygulama yapma firsatlar1 sundugu goriilmektedir (Akaygiin ve Aslan-Tutak,
2016). Hem cagin gerektirdigi bilgi ve becerileri Ogrencilere aktarabilme hem de Ogrencilerin
meraklarini tatmin ederek, derslerle daha fazla ilgili olmalarin1 saglayabilme firsati1 vermesi agisindan

egitim yaklasimlari icerisinde STEM yaklasiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Icinde yasadigimiz yirmi birinci yiizyilda 6grencilerden beklenen beceriler, karsilastigimiz en acil
sorunlarin ¢oziilmesine katkida bulunan, iiretken vatandaglar olmalarin1 saglayacak becerilerdir
(Wagner, 2008). STEM yaklasiminda 6grenciler, dersler ve kazanimlarla iliskilendirilmis gercek yasam
problemlerini bilimsel arastirma, tasarim ve uygulama yaparak ¢ozerler. Popiiler olan her alan da oldugu
gibi bu alanda da bilgi kirliligi olusmus ve bu durum 6zellikle 6gretmenler i¢cin STEM yaklagimini nasil
anlamalar1 ve kullanamali gerektigine dair soru isaretleri olusturmustur. Bunun sonucunda, STEM

yaklagimi maliyeti yiiksek ve uygulamasi zor bir yaklagim olarak algilanabilmektedir. Caligmamizin

* ()g)‘etinen, Fatih Bilim ve Sanat Merkezi, Fatih-Istanbul.
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amaci egitimcilerin bu alanda daha fazla bilgi edinmelerini saglamak ve bdylece onlart STEM

etkinliklerinin okullarda daha fazla yer verilmesi konusunda cesaretlendirmektir.
1. STEM Egitiminin Amaclari

STEM egitimi, 6grencilerin problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla bakmasini, biitiinciil bir egitim
yaklasimiyla bilgi ve beceri kazanmasini hedefler (Sahin, Ayar, Adigiizel, 2014). Dogru bir STEM
egitimi, Ogrencilerin aletlerin nasil c¢alistifin1 anlamalarini ve teknolojiyi kullanma becerilerini
gelistirmelerini saglamalidir (Bybee, 2010). Giiniimiiziin modern diinyasinda matematik, miihendislik,
teknoloji ve fen gibi disiplinlerde diisiinerek {iretim yapabilen, yaraticilik ve sorgulama yetenekleri olan
kisilere duyulan gereksinim giderek artmaktadir. Bu sebeple, giincel miifredatta grenme-6gretme
stirecleri ile alakali olarak yenilik ve degisiklik calismalar yiiriitiilmelidir. STEM egitimi ve

uygulamalar1 bununla ilgili olarak verilebilecek en giizel 6rneklerden biridir (Sarican, 2017).

STEM egitimi; fen, teknoloji, miithendislik ve matematik icerigini ve becerilerini biitiinlestiren bir
yaklasimdir. Bireyler program entegrasyonu sayesinde gercek diinya problemleri ile farkli disiplinler
arasinda baglantilar kurarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirirler (Yildirim ve Altun, 2015). STEM
egitiminde fen, matematik, teknoloji ve tasarim gibi derslerin biitiinlestirilmesi i¢in her bir dersin
Ogretim programi igerigindeki diger derslerle ortak planlanabilecek konular tespit edilir ve bu konular
igin biitiinlesik ders etkinlikleri tasarlanir. Ornegin; fizik dersinde yer gekimi konusu islenirken, ders
etkinligi olarak 6grencilere bir roket yaptirilir. Bu roketin ugmasi igin gerekli kodlama, miithendislik ve
hesaplama yaptirilir ve boylelikle fizik dersi 6gretim programinda miithendislik, matematik, teknoloji ve
fen becerileri biitiinlestirilmis olur (Y1ldirim ve Altun, 2015; Sahin vd., 2014). Ogrenciler STEM egitimi
sirasinda aragtirma yapma, teknolojiyi kullanma, grupla ¢alisma, iiriin olusturma, sunum yapma gibi pek
¢ok beceriye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu yaklasima siklikla yer verilen ortamlarda 6grenciler s6z konusu

bu becerilerini de gelistirme firsat: bulmaktadirlar (Ozcan ve Koca, 2019).

STEM egitimi ile birlikte devreye giren miihendislik yaklasimi, 6grencilere gergek hayat baglamini
saglayan bir arag¢ olarak diisiiniilebilir. Miifredata kars1 daha hevesli olmalarin1 ve miifredatin 6tesine
gecerek kendilerine 6zel bir 6grenme deneyimi edinmelerini saglar (Corlu ve Calli, 2017). Egitimde ve
isglicinde STEM alanlarina daha fazla onem verilmesi bir¢ok yonden yarar saglayabilir. Bunun
sonucunda is diinyasindaki kalifiye isgiicii gereksinimi karsilanabilir, daha nitelikli calisanlar ile yenlilik
ve verimlilik artirilarak ekonomik ilerlemeye katki yapma ve gelecegi belirleyen iilkelerden biri olma
imkéani elde edilebilir. Ayrica &grencilerde yenilik¢iligin temellerini kurmay1 saglamasi sayesinde
STEM egitiminin ekonomik bilyiime konusunda olduk¢a &nemli bir rolii bulunmaktadir (TUSIAD,
2017).

2. ilkokulda STEM Egitimi

Fen egitiminin ¢ok kiigiik yaslarda baglamasinin gerekliligine dair bir fikir birligi vardir. Ciinkii cocuklar
merakli bir dogaya sahiplerdir. Cocuklar siirekli nasi/ ve nigin ifadelerini kullanarak sorular sorarlar.

Merak ettikleri sorularin cevaplarmi dgrenmek igin arastirma ve kesfetme siirecine dahil olurlar.
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“Cocuklar birer bilim insamidir.” s6zii bu Ozellikleri sebebiyle bir slogan haline gelmistir. Bunun
yaninda, hemen her cocuk kumdan kaleler insa etmis, oyun hamuru ve kil gibi malzemelerle birseyler
tasarlamig, lego ile oynamistir (Cil, 2018: 461). Dolayisi ile her ¢gocuk oyunlarinda materyallerle gesitli
yapilar olusturarak tasarim siirecini de dogal olarak tecriibe etmektedir. Bazi egitimciler ilkokulda
STEM etkinlikleri uygulamak i¢in 6grencilerin yeterli donanima sahip olmadiklarini, dolayisiyla bu
egitimin daha ileri kademelerde baglamas1 gerektigini savunmaktadirlar. Ancak STEM egitimi, okul
oncesi egitimden yiiksekdgretime kadar tiim egitim siirecini kapsayan disiplinler arasi bir yaklagim
olarak kabul edilmistir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). STEM egitimi ve miihendislik uygulamalarinin
temeli anaokulundan baslamaktadir. Cocuklarin meraklarinin en fazla oldugu, bilimsel siireg
becerilerinin gelisebilecegi, yaraticiliklarinin en iist seviyede oldugu bir donem olmasi sebebiyle bu
donem, biiylik 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Altun, 2015). Bu bilgilere dayanarak bilim, teknoloji,
matematik ve miithendislik igerigini barindiran STEM’in kiigiik yastaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini
asan nitelikler tasimadigin1 ve onlarin dogasma uygun bir egitim yaklagimi oldugunu sdyleyebiliriz.
Ancak bu noktada 6grencilerin seviyelerine uygun etkinlerin planlamas1 énem arz etmektedir. STEM
alanlarindaki derslerin kazanimlar ile gerekli biitiinlestirme saglandigi takdirde robot el tasarimi
yapilabilecegi gibi, maket ev veya gemi tasarimi da bir STEM etkinligi olarak yapilabilir. Dolayisiyla
hangi seviyede hangi kazanimlarin kazandirilabilecegine, hangi etkinligin hangi seviye i¢in

planlanabilecegine karar vermek énemli bir husustur.

Biitiinlesik STEM egitimi; ¢cok boyutlu karmasik bir dogaya sahiptir ve ayni anda birgok diizeyde,
Ogrencilerin diisinme veya davranislarinda, 6gretmenin talimatinda, miifredatta, 6gretmenlerin kendi
aralarinda veya egitim sisteminin daha bilyiik birimlerinde baglantilar1 bulunabilir (Honey, Pearson ve
Schweingruber, 2014). STEM yaklasimu disiplinleraras: bir egitim anlayisi gerektirmektedir. {lkokul
kademesinde; STEM alanindaki fen ve matematik gibi derslerde ayni O0gretmenin egitim-6gretim
yapmasi, buna bagli olarak ders igerikleri ve kazanmimlara hakim konumda bulunmasi, STEM
etkinliklerini gergeklestirme konusunda avantaj saglamaktadir. Dolayistyla disiplinlerarasi bir anlayigla
dersler arasinda biitiinlestirme yapilarak ders planlar1 hazirlama ve uygulama calismalarinin ilkokul
kademesinde ileri kademelere gore daha kolay yapilabilme imkani1 vardir. Ayn1 zamanda disiplinler
arasinda bag kurma, okulla gercek yasam arasindaki baglantiy1 gérme agisindan dgrencilerin erken
yaslarda bu diigiince sistemine sahip olmalar1 ileriki egitim yasamlarinda aymi bakis agisini
tagiyabileceklerini gdstermektedir. Temel egitim seviyesinde bu yaklasimla tanisan 6grenciler kendi
STEM anlayislarin1 olusturarak, okuldaki dersler arasinda baglanti kurabilir, 6grendikleri bilgi ve
becerileri kullanarak cesitli tasarimlar yapabilirler. Bu bakimdan ikokul kademesi, 6grencilerin bu bakis
acisini elde etmeleri ve diger basamaklara tastyabilmeleri agisindan etkili olabilecek uygun bir basamak
rolii tasimaktadir. Ayrica erken 6grenme deneyimleri STEM alanlarinda akademik ilerlemeye olumlu
katki yapar. Bu sekilde erken yaslarda STEM alanlart ile ilgilenmek &grencilerin bu alanda basarili olma

konusundaki inanglarini gelistirip onlari cesaretlendirebilir (Alumbaugh, 2015).
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3. Ornek STEM Etkinlikleri ve Kullamlabilecek Malzemeler

STEM okul dncesi egitimden yiiksekogretime kadar biitiin egitim siirecini kapsayan disiplinler aras1 bir
yaklasimdir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). Anaokulundan liseye kadar olan miihendislik egitiminin ilk
yillarinda; materyal 6zellikleri, uzamsal akil ylriitme, fizik, mekanik, say1 kavrami ve genel problem
¢Ozme stratejilerine yonelik olarak niteliksel bir anlam gelistirme amaciyla teknoloji ile birlikte bir¢ok
uygulamali1 etkinlik kullanabilir. Cok kiigiik dgrenciler; kuklalar, evler, kuleler ve oyun parklar gibi
iirlinler insa etme planlar1 yapabilirler. Daha biiyiik olan 6grenciler ise robot el tasarimi gibi yapi, islev
ve isleyislerini anlamalar1 gereken daha karmasik sistemler {izerinde calisabilirler (Brophy, Klein,
Portsmore ve Rogers, 2008). STEM uygulanan siniflarda 6grenciler, problemi ¢ézmek igin {iriin
gelistirirken aslinda teknoloji ortaya ¢ikarmis olmaktadirlar. STEM’ de kastedilen teknoloji, insanlarin

istek ve ihtiyaglarini karsilamak icin gelistirilen tasarimlarin sonuglaridir. Tasarimlarini yaparken sadece

dijital araglardan degil, glinliikk yasamda kullandiklar1 bir¢ok aractan yararlanabilirler.

Resim-126

Tlkokul birinci sinif ve iizeri siniflarda,; maket ev, kule veya képrii tasarimi gibi etkinlikler
gerceklestirilebilir.

Resim-128 % Resim-129

Tlkokul ikinci sinif ve tizeri simflarda; oyuncak araba ve parasiit yapim gibi etkinlikler
gergeklestirilebilir.

Resim-130 Resim-131

Ilkokul iigiincii sumif ve iizeri siniflarda; gemi ve sokak lambasi yapimi gibi etkinler gerceklestirilebilir.
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Resim-132 — Resim-133

Tlkokul dérdiincii simifta; ressam robot, riizgdr tiirbini tasarimi gibi calismalar yapilabilir.

Etkinlikler gergeklestirilirken geridoniisiim malzemelerinden siklikla yararlanilabilir. Pipetler, karton
bardaklar, pet siseler, cesitli biiyiikliikte kapaklar, karton kutular, tahta cubuklar bu malzemelere 6rnek
olarak verilebilir. Geridonlisim malzemeleri ile yapilabilecek etkinliklerin fazlahigt STEM
etkinliklerinin maliyeti yiiksek etkinliklerden olusmadigim ortaya koymaktadir. STEM egitiminde
maliyet yapilmas1 uygun goriilen etkinlige ve secilen malzemelere baglhidir. Sosyoekonomik diizeyi
diisiik bolgelerde egitim goren Ogrencilerin STEM egitimine dahil olmalari, uygun maliyetli
malzemelerle gerceklestirilebilecek etkinliklerin segilmesi ile miimkiin olabilir. Esas alinmas1 gereken
nokta; hedeflenen kazanimlarin ve disiplinleraras1 diisiinme, dersleri giinliik hayatla iligskilendirme,

tireterek 6grenme gibi STEM yaklagiminin temelinde yer alan becerilerin 6grencilere kazandirilmasidir.
Sonuc¢

STEM egitimine duyulan ihtiyag, i¢inde yasadigimiz bilgi toplumunda son yillarda emek ve kas
giiciinden daha ¢ok zihinsel siireclerin ve iiretim becerilerinin gelistirilmesi zorunlulugunun dogmasi ile
birlikte giindeme gelmistir (MEB, 2016). Bunun farkinda olan geligmis diinya iilkeleri STEM egitimini
bir zorunluluk olarak gérmektedir. Ciinkii STEM miifredati 6grencilere enerji tasarrufu ve verimliligi,
cevrenin korunmasi, saglik ve ulusal giivenlik gibi yirmi birinci yiizy1l sorunlarina daha iyi ¢6ziimler

iiretebilen vatandaslar olmak i¢in kendini hazirlama firsat1 vermektedir (Bybee, 2010).

Son yillarda giderek 6nem kazanan bir yaklasim durumuna gelen STEM’in etkisi Tiirkiye’de de fark
edilmeye baslanmistir. Uluslararasi alanda gergeklestirilen TIMSS ve PISA gibi sinavlardaki basarisiz
sonuglar, 6zellikle de ileri diizeydeki 6grenci sayimizin ¢ok az olmasi iilkemizde STEM egitiminin bir
gereksinim haline geldigini gostermektedir (Acar, 2018). Buna bagh olarak Milli Egitim Bakanligi
tarafindan STEM egitimini yayginlastirmak amaciyla gesitli ¢aligmalar yiiriitilmektedir. Diizenlenen
hizmetici egitimler ve olusturulan Scientix toplulugu, bu calismalara 6rnek olarak verilebilir. Ayrica
2018 yilinda yayinlanan fen bilimleri dersi O0gretim programinda alana 6zgii beceriler arasinda
miihendislik ve tasarim becerileri de bulunmaktadir. Ayrica programda ilkokul dordiincii siniftan
itibaren fen, miihendislik ve girigimcilik uygulamalarmin her linitede gerceklestirilerek tirtinlerin yu/
sonu bilim genliginde sunulmas1 beklenmektedir (MEB, 2018). Ulkemizde STEM egitimi alanindaki
imkanlar yaygmlastirilmali, 6grencilerimiz aragtirma ve sorgulamaya dayali STEM egitimi alanina

tesvik edilmeli, yetenekleri ve basarilar1 belirlenmelidir (MEB, 2016). STEM egitimini siniflarda daha
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fazla uygulayarak 6grencilerimize yirmi birinci yilizy1l becerilerine sahip bireyler olarak yetigsmeleri igin
firsat taninmasi gerekmektedir. STEM alanlarindaki basarinin ve okula olan ilginin artmasit STEM
caligmalari ile ulagilmasi hedeflenen sonuglar arasindadir. Egitimcilerin STEM ile baglantil faaliyetleri
daha sik planlamasi ve bu alanda deneyim kazanmasi daha etkili uygulamalar gelistirilmesini miimkiin
kilacaktir. Toplumla birlikte siirekli degismek ve gelismek egitimin dogasinda vardir. Egitim
caliganlariin 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda egitim yontem ve tekniklerini gelistirmeleri,
yeni yontemler ve yeni yaklagimlara agik olmalari, 6grencilerin okula karst motivasyonlari1 ve derslere

olan ilgilerinde olumlu etkiler olusturacaktir.
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tarafindan kullaniimistir).
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likokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atilye Calismalar: Kitaly

Resim-110: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullanilmistir).

Resim-111: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullanilmistir).

Resim-112: Yazarlar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin’e aittir.

Resim-113: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullaniimistir).

Resim-114-116: Yazarlar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin’e aittir.

Resim-117: : https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullaniimistir).

Resim-118: : https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullaniimistir).

Resim-119: : https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullanilmistir).

Resim-120-121: Yazarlar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin’e aittir.
Resim-122: Yazarlar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin’e aittir.

Resim-123: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullaniimistir).

Resim-124: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullaniimistir).

Resim-125: https://pixabay.com.tr (Kaynak linki yazar Nurcan Ustiindag Sener ve Berna Ergiin
tarafindan kullanilmistir).

Resim-126: http://www.akademicocukanaokulu.com/hizmet-fen-ve-matematlk-programi-77.htmil
(Kaynak linki yazar Umran Atabas tarafindan kullanilimistir).

Resim-127: https://twitter.com/serkan_aytac/status/827068541484544000 (Kaynak linki yazar
Umran Atabas tarafindan kullaniimistir).

Resim-128: https://sizanbusra.wordpress.com/10-hafta (Kaynak linki yazar Umran Atabas tarafind
kullaniimistir).

Resim-129: https://hindi.alibaba.com/product-detail/stem-giquan-diy-hand-throwing-parachute-
children-science-and-education-experiment-toys-60811268023.html

(Kaynak linki yazar Umran Atabas tarafindan kullanilmistir).

Resim-130: https://twitter.com/wikkistix/status/760218629036126208 (Kaynak linki yazar Umran
Atabas tarafindan kullanilmistir).

Resim-131: https://www.fenokulu.net/yeni/Fen-Konulari/Galeri/Sokak-Lambasi-Yapimi_357.html
(Kaynak linki yazar Umran Atabas tarafindan kullanilmistir).

Resim-132: https://images.app.goo.gl/zHmp3457imhsxCnC8 (Kaynak linki yazar Umran Atabas
tarafindan kullaniimistir).

Resim-133: https://www.hepsiburada.com/robotime-gunes-enerjili-ruzgar-turbini-pm-
HB000006MSMS (Kaynak linki yazar Umran Atabas tarafindan kullaniimistir).
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fikokulda Ozgiin Egitici Etkinlikler . Ulusal Atlye Calismalar Kitabr

Bu kitap, MARS® ¢aligma grubu tarafindan hazirlanmistir. Kitapta yer alan metinlerin tamanmu yazarlari
tarafindan yazilmistir. Dolayisiyla icerik ve gorselleri ile telif hakki gerektiren unsurlarin hukuki
sorumlulugu da yazarlara aittir. Bu kitabin yaymn hakki Marmara Universitesi Kiitiiphane ve
Dokiimantasyon Daire Baskanligina aittir. Kitap izin almadan cogaltilamaz ve kitaptan kaynak

gosterilemeden alint1 yapilamaz.

*MARS (Marmara, Activities, Research, Sciences), Marmara

artivitien
WEEM A RS so=====  Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii

=

Boliimiiniin bilimsel bir ¢alisma grubudur.
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