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MÜZ1K Ö�RETMEN1 ADAYLARININ ÇOKLU ZEKÂ PROF1LLER1

Yrd. Doç. Dr. Jale DEN1Z, Marmara Üniversitesi 

ÖZET

Çoklu zekâ kuram1, her bireyin do�u_tan getirdi�i birbirinden farkl1 geli_ebilir ve de�i_ebilir 
çe_itli zekâ alanlar1n1n oldu�unu ve bunlar1n her birinin kendilerine özgü bir biçimde geli_ti�i ve 
çal1_t1�1 tezine dayal1 olarak 1983 y1l1nda Gardner taraf1ndan ortaya at1lm1_t1r. Bu alanlar, 1) Sö-
zel-Dil zekâs1, 2) Mant1ksal-Matematiksel zekâ, 3) Görsel-Uzaysal zekâ, 4) Müziksel-Ritmik zekâ, 
5) Bedensel-Kinestetik zekâ, 6) Sosyal zekâ, 7) 1çsel zekâ ve 8) Do�ac1 zekâd1r. Çoklu zekâ teorisi,
insanlar1n sahip olduklar1 güçlü zekâ alan1na göre daha kolay ö�rendiklerini ve geli_tiklerini söy-
lemi_tir. Ayn1 zamanda da çoklu zekâ teorisi, insan1n sahip oldu�u zay1f zekâ alan1n1n yeterli bir
düzeye kadar geli_tirilebilece�ini savunmu_tur. Bu nedenle e�itimde ö�rencilerin güçlü ve zay1f
zekâ alanlar1n1n i_lenerek daha ba_ar1l1 olmalar1 sa�lanabilir. Bu ara_t1rmada Marmara Üni-
versitesi Atatürk E�itim Fakültesi Güzel Sanatlar E�itimi Bölümü Müzik Ö�retmenli�i Ana Bilim
Dal1nda ö�renim görmekte olan müzik ö�retmeni adaylar1n1n çoklu zekâ profillerinin belirlenmesi
amaçlanm1_t1r. Bu amaç do�rultusunda, ilgili ana bilim dal1nda ö�renim görmekte olan farkl1 s1n1f
seviyelerinden 143 ö�retmen aday1 (Erkek n:63, %44,1; Kad1n n:80, %55,9) ara_t1rman1n örnek-
lemini olu_turmu_tur. Ara_t1rmada Ahmet Saban9dan al1nan E�itimciler 1çin Çoklu Zekâ Alanlar1
Envanteri uygulanm1_t1r. Veriler müzik ö�retmeni adaylar1n1n güçlü ve zay1f olan zekâ alanlar1n1n
belirlenebilmesi amac1yla frekans ye yüzde hesaplamalar1 yap1larak çözümlenmi_tir. Elde edilen
belli ba_l1 sonuçlar; müzik ö�retmeni adaylar1n1n birinci güçlü zekâ alan1n1n Müziksel-Ritmik
alan oldu�unu bununla birlikte Müziksel-Ritmik alana sahip oldu�unu vurgulayan ö�retmen aday-
lar1n1n oran1n1n ise %50 civarlar1nda kald1�1n1 göstermektedir. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en
zay1f zekâ alan1n1n ise Do�ac1 zekâ alan1 (%30) oldu�u anla_1lmaktad1r. Müzik ö�retmenlerinin
güçlü zekâ alanlar1 içerisinde hiç de�er almamas1 ve di�er da�1l1mlarda da çok dü_ük de�erler
almas1ndan hareketle Sözel-Dil zekâ alan1 dikkat çekici biçimde zay1f görülmektedir. Elde edilen
tüm sonuçlar müzik ö�retmeni adaylar1n1n yeti_tirilmesinde ve zekâ alanlar1n1n geli_tirilmesinde
yap1lmas1 gereken uygulamalar ve al1nmas1 gereken önlemler aç1s1ndan tart1_1lm1_t1r.



IX. Ulusal Müzik E�itimi Sempozyumu 15-17 ARALIK 2010 Marmara Üniversitesi

664

1. Giri_

1.1. Problem

Çoklu zekâ teorisi, zekân1n do�u_tan, sabit, de�i_tirilemez, tekil ve niceliksel olarak ölçüle-
bilir olan eski zeka anlay1_1n1n kar_1s1nda olarak 1983 y1l1nda Gardner (2004) taraf1ndan ortaya 
konulmu_tur. Gardner zekây1, bir ya da birden fazla kültürel çerçeve içinde de�erlendirilen bir 
sorun çözme veya ürün yaratma becerisi olarak tan1mlam1_t1r. Çoklu zekâ teorisi, insan1n sahip 
oldu�u 8 temel zeka alan1ndan söz ederek do�u_tan gelen ve farkl1 zeka alanlar1na dikkat çeker. 
Bu zekâ alanlar1 _unlard1r: 1) Sözel-Dil zekâs1, 2) Mant1ksal-Matematiksel zekâ, 3) Görsel-Uzay-
sal zekâ, 4) Müziksel-Ritmik zekâ, 5) Bedensel-Kinestetik zekâ, 6) Sosyal zekâ, 7) 1çsel zekâ ve 
8) Do�ac1 zekâd1r.

Çoklu zeka teorisi bütün insanlar1n göreceli olarak bütün zeka alanlar1n1 yeterli bir uzmanl1k 
düzeyinde geli_tirebilme yetene�ine sahip oldu�unu savunur. Bir ki_inin belli bir zekâ alan1nda ge-
li_ip geli_ememesi, ba_l1ca dört faktöre ve bu dört faktörün birbiriyle olan etkile_imlerin do�as1na 
ba�l1d1r. Bu faktörler _unlard1r: 1)Biyolojik nitelik, 2)Ki_isel hayat hikayesi, 3)Tarihsel ve kültürel 
özgeçmi_ ve 4)Kristalle_tirici veya felce u�rat1c1 deneyimler (Saban, 2005:20).

Bireysel farkl1l1klar1n temele al1nd1�1 bir ö�renme ö�retme sürecinde, farkl1 yollarla ö�renen bi-
reylerin varl1�1n1n kabulü, farkl1 yollarla ö�retim anlay1_1n1 da beraberinde getirmektedir. Dolay1-
s1yla, ö�retmenin tek bir ö�retim stratejisi ya da tekni�i ile etkili bir ö�retim yapmas1 pek mümkün 
görülmemektedir (Bümen, 2005:22).

Bireysel farkl1l1klar dü_ünme sistemi üzerinde etki b1rakt1�1 gibi ö�retim süreçlerinin de çok 
yönlü olmas1n1 gerektirmektedir. Bireylerin sahip oldu�u ö�renme stilleri ve stratejileri çoklu zeka 
kuram1n1n ö�retim ortam1nda etkili bir _ekilde kullan1lmas1nda önemli bir etkiye sahiptir (Demirel, 
Ba_bay, Erdem, 2006:51). 

Ö�retim süreci aç1s1ndan bak1ld1�1nda, çoklu zeka teorisi, bir ö�retmenin kendi güçlü ve zay1f 
yönlerini tespit etmede ve sahip oldu�u ö�retim anlay1_1n1n sekiz farkl1 zeka alan1 ile nas1l ba�da_t1-
�1n1 anlamada kullan1labilecek etkili bir modeldir (Saban, 2005:34).

Böylece, çoklu zeka teorisi, çok kapsaml1 bir ö�retim modeli ortaya koyarak ö�retmenlerin s1n1fta 
daha fazla say1da ö�rencilere ula_abilmek için e�itimde kulland1klar1 ö�retim yöntemlerini gözden 
geçirmelerini zorlamakta ve ö�retimde yöntem zenginli�ine gitmeleri hususunda onlara yard1mc1 
olmaktad1r (Saban, 2005:63). Çoklu zekâ teorisi, e�itimcilerin kendi ö�retim programlar1n1 geli_tir-
melerinde bir dizi parametreler önerir. Gerçekte, çoklu zekâ teorisi e�itimcilerin herhangi bir beceri-
yi, konuyu, temay1 veya ö�retim amac1n1 en az sekiz yol geli_tirerek ele alabilecekleri kuramsal bir 
çerçeve sunar. Çoklu zekâ teorisine dayal1 bir ö�retim anlay1_1n1n geli_tirilmesinde izlenebilecek en 
iyi yol, ö�retilecek konunun veya içeri�in bir zekâ alan1ndan di�er bir zeka alan1na nas1l uygun bir 
_ekilde çevrilebilece�ini dü_ünmektir (Saban, 2005:66). 

E�itim programlar1nda müzik, ö�renmeye de�er görülmesi; kültürel bir miras1 yans1tmas1; tüm 
insanlarda do�al olarak var olan ve geli_tirilmesi gereken bir zeka olmas1; duygu ve dü_ünceleri-
mizi ifade etmeye olanak vermesi; ö�rencilerin kendi kültürleriyle yabanc1 kültürler aras1nda ili_ki 
kurmay1 ö�retmesi; bütün konu alanlar1nda ö�renmeye katk1 sa�lamas1; ö�rencilere hayat1n bütü-
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nüyle niceliksel olmad1�1n1 ö�renmelerine yard1mc1 olmas1 ve insan ruhunu yüceltmesi nedeniyle 
yer al1r (Demirel, 2000:157). Temel felsefesi ö�renci merkezli bir anlay1_ içeren yap1land1rmac1 
yakla_1m1 ve çoklu zeka kuram1n1 Milli E�itim Bakanl1�1, ilkö�retimde 2007-08 ö�retim y1l1ndan 
itibaren müzik dersi de dahil bütün s1n1narda uygulanmas1n1 kabul etmi_tir(MEB, 2007). Herhangi 
bir e�itim teorisini uygulamaya koymadan önce, birer yeti_kin ö�renciler olarak e�itimciler söz 
konusu teoriyi ilk önce kendilerine uygulamal1d1r. Çünkü bir teorinin pratiksel de�erine inanma-
d1kça ve o teorinin içeri�ini ki_iselle_tiremedikçe, bir e�itimcinin söz konusu teoriyi ö�rencilerine 
de uygulamak için istekli olmas1 ve kendisini o teori ile özde_le_tirmesi imkâns1zd1r. Dolay1s1yla, 
her ö�retmenin çoklu zeka teorisini kendi ö�retim repertuar1na entegre etme sürecinde ilk ad1m, 
kendisinin sahip oldu�u çoklu zeka alanlar1n1n do�as1n1 belirlemek olmal1d1r (Saban, 2005:27). 
Bu ara_t1rmada da müzik ö�retmeni adaylar1n1n çoklu zekâ profillerinin bilinmemesi ara_t1rman1n 
problemini olu_turmu_tur.

1.2. Amaç

Müzik ö�retmeni adaylar1n1n çoklu zekâ profillerinin belirlenmesi genel amac1yla a_a�1daki so-
rulara cevap aranm1_t1r.

1. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en güçlü zekâ alanlar1 nas1l da�1l1m göstermektedir?

2. Müzik ö�retmeni adaylar1ndan müzik zekâs1na sahip olanlar1n ikinci güçlü zekâ alanlar1 nas1l 
da�1l1m göstermektedir?

3. Müzik ö�retmeni adaylar1ndan birinci güçlü zekâ alan1 müzik zekâs1 d1_1nda olanlar1n ikinci 
güçlü zekâ alan1 nas1l da�1l1m göstermektedir?

4. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci güçlü zekâ alanlar1 nas1l da�1l1m göstermektedir?

5. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en zay1f zekâ alanlar1 nas1l da�1l1m göstermektedir?

6. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci en zay1f zekâ alanlar1 nas1l da�1l1m göstermektedir?

2. Yöntem

Ara_t1rma genel tarama modellerinden tekil anl1k tarama modelli bir çal1_mad1r. Tekil anl1k tara-
ma modellerinde ele al1nan de�i_kenler tek tek tür ve miktar bak1m1ndan betimlenirler. Bu ara_t1rma-
da da müzik ö�retmeni adaylar1n1n çoklu zekâ alanlar1n1n belirlenmesi amaçlanm1_t1r.

2.1. Evren ve Örneklem

Ara_t1rman1n evrenini Marmara Üniversitesi Atatürk E�itim Fakültesi Güzel Sanatlar E�itimi 
Bölümü Müzik Ö�retmenli�i Ana Bilim Dal1nda ö�renim görmekte olan müzik ö�retmeni adaylar1 
olu_turmu_tur. Evrende 200 ö�retmen aday1 bulunmaktad1r. Ara_t1rmaya ula_1labilen142 müzik ö�-
retmeni aday1 kat1lm1_t1r. Ara_t1rma örneklemi evrenin %719ini olu_turmaktad1r. Örneklemin s1n1fa 
ve cinsiyete göre da�1l1m1 Tablo 19de verilmi_tir.
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Tablo 1: Örneklemin s1n1fa ve cinsiyete göre da�1l1m1na yönelik frekans ve yüzde analizi

S1n1f seviyeleri Kad1n Erkek TOPLAM

f (%) f (%) f (%)

1.s1n1f 23 (56,1) 18 (43,9) 41 (28,7)
2.s1n1f 20 (47,6) 22 (52,4) 42 (29,4)
3.s1n1f 10 (33,3) 20 (66,7) 30 (21,0)
4.s1n1f 10 (33,3) 20 (66,7) 30 (21,0)
TOPLAM 63 (44,1) 80 (55,9) 143 (100)

2.2. Veri Toplama Arac1

Ara_t1rmada veri toplama arac1 olarak Saban taraf1ndan çevirisi yap1lan Çoklu Zekâ Envanteri 
kullan1lm1_t1r.

2.3. Verilerin Çözümlenmesi

Verilerin çözümlenmesinde ara_t1rman1n amaçlar1 do�rultusunda ö�retmen adaylar1n1n çoklu zekâ 
da�1l1mlar1n1n frekans ve yüzdelik hesaplamalar1 yap1larak elde edilen sonuçlar tablola_t1r1lm1_t1r.

3. Bulgular

Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1 Tablo 29de verilmi_tir.

Tablo 2: Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en güçlü zekâ alanlar1na yönelik frekans ve yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %

Müziksel-Ritmik 72 50,7

Mant1ksal- Matematiksel 16 11,3

Bedensel-Kinestetik 12 8,5

1çsel 9 6,3

Görsel-Uzaysal 7 4,9

Do�ac1 6 4,2

Müziksel-Ritmik/ Bedensel-Kinestetik 5 3,5

Sosyal 3 2,1

Müziksel--Ritmik/1çsel 2 1,4

Müziksel-Ritmik/Görsel- Uzaysal 1 0,7

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 9 6,3

Toplam 142 100
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Müzik ö�retmeni adaylar1n1n %50,79si (n:72) en güçlü zekâ alan1n1 Müziksel-Ritmik; %11,39ü 
(n:16) Mant1ksal- Matematiksel; %8,59i (n:12) Bedensel-Kinestetik; %6,39ü (n:9) 1çsel; %4,99u (n:7) 
Görsel-Uzaysal ve %4,29si de (n:6) Do�ac1 zekâ alan1 olarak ifade etmi_lerdir. Tablo 29de dikkati çe-
ken önemli bir unsur Sosyal zekâ alan1n %2,1 (n:3) ç1kmas1 ve Sözel-Dil zekâ alan1n1n ise hiç kimse 
taraf1ndan en güçlü alan olarak tan1mlanmamas1d1r. Müzik ö�retmeni adaylar1n1n %11,99u ise birden 
fazla zekâ alan1n1 e_it derecede güçlü zekâ alanlar1 olarak ifade etmi_lerdir.

Tablo 39te müzik ö�retmeni adaylar1ndan Müziksel-Ritmik zekây1 en güçlü zekâ alanlar1 olarak 
tan1mlayan 72 ki_inin (%50,79nin) ikinci güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1 incelenmi_tir.

Tablo 3: Müzik ö�retmeni adaylar1ndan Müziksel-Ritmik zekây1 en güçlü zekâ alanlar1 olarak 
tan1mlayanlar1n ikinci güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1na yönelik frekans ve yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %
Bedensel-Kinestetik 15 20,8

Sosyal 11 15,3

Mant1ksal-Matematiksel 10 13,9

Do�ac1 7 9,7

1çsel 5 6,9

Görsel-Uzaysal 4 5,6

Sözel-Dil 2 2,8

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 18 25,0

Toplam 72 100

Tablo 39den de görüldü�ü gibi, Müziksel-Ritmik zekâya sahip olanlar1n ikinci güçlü zekâ alanlar1 
da�1l1m1nda Bedensel-Kinestetik %20,8 ile (n:15) daha yo�un olarak görülmekte; bu zekâ alan1n1 
s1ras1yla Sosyal (%15,3; n:11); Mant1ksal-Matematiksel (%13,9; n:10) ve Do�ac1 (%9,7; n:7) zekâ 
izlemektedir. Bu da�1l1m içinde de Sözel-Dil zekâ alan1n1n %2,89de (n:2) kald1�1 görülmü_tür.

Tablo 4: Müzik ö�retmeni adaylar1ndan birinci güçlü zekâ alan1 Müziksel-Ritmik zekâ alan1 
d1_1nda kalanlar1n ikinci güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1na yönelik frekans ve yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %

Müziksel-Ritmik 14 27,5

Bedensel-Kinestetik 9 17,6

Sosyal 5 9,8

1çsel 3 5,9

Mant1ksal-Matematiksel 2 3,9

Görsel-Uzaysal 2 3,9



IX. Ulusal Müzik E�itimi Sempozyumu 15-17 ARALIK 2010 Marmara Üniversitesi

668

Do�ac1 1 2,0

Sözel-Dil 1 2,0

Müziksel-Ritmik/ Bedensel-Kinestetik 3 5,9

Müziksel-Ritmik/Sosyal 2 3,9

Müziksel-Ritmik/Do�ac1 1 2,0

Müziksel-Ritmik/Görsel- Uzaysal 1 2,0

Müziksel-Ritmik/1çsel 1 2,0

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 6 11,8

Toplam 51* 100

*Tablo 29de Müziksel-Ritmik zekâ d1_1nda 70 ki_i kalmakla birlikte Tablo 49de ayn1 anda üçlü ya 
da daha fazla zekâ alan1 e_it da�1lanlar da�1l1ma al1nmad1�1ndan hesaplamalar 51 ki_i ile yap1lm1_t1r.

Tablo 49te müzik ö�retmeni adaylar1ndan birinci güçlü zekâ alan1 Müziksel-Ritmik zekâ alan1 
d1_1nda kalan 51 ki_inin (%369n1n) ikinci güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1 incelenmi_tir. Bu da�1l1mda 
ilk üç s1ray1 %27,5 (n:14) ile Müziksel-Ritmik; %17,6 (n:9) ile Bedensel-Kinestetik ve %9,8 (n:5) ile 
Sosyal zekâ alanlar1 almaktad1r. Sözel-Dil alan bu da�1l1mda da fark edilir bir yer almam1_t1r.

Tablo 5: Müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci güçlü zekâ alanlar1n1n da�1l1m1na yönelik frekans ve 
yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %
Bedensel-Kinestetik 26 19,7

Sosyal 17 12,9

Müziksel-Ritmik 15 11,4

Mant1ksal-Matematiksel 14 10,6

1çsel 9 6,8

Do�ac1 9 6,8

Görsel-Uzaysal 8 6,1

Sözel-Dil 3 2,3

Müziksel-Ritmik/Bedensel-Kinestetik 3 2,3

Müziksel-Ritmik/Sosyal 2 1,5

Müziksel-Ritmik/Do�ac1 1 0,8

Müziksel-Ritmik/Görsel- Uzaysal 1 0,8

Müziksel-Ritmik/1çsel 1 0,8

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 23 17,4

Toplam 132 100

Tablo 59te müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci güçlü zekâ alanlar1 da�1l1m1na genel olarak (n:132) 
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bak1ld1�1nda ilk dört s1ray1, %19,7 ile Bedensel-Kinestetik (n:26); %12,9 ile Sosyal (n:17); %11,4 
ile Müziksel-Ritmik (n:15); %10,6 ile Mant1ksal-Matematiksel (n:14) zekâ alanlar1n1n ald1�1 anla_1l-
maktad1r. Di�er seçene�inde yer alan %17,49lük da�1l1m ise her biri en az iki zekâ alan1nda yer alan 
ve birer iki_er s1kl1kla da�1lan ki_ileri içermektedir. 

Tablo 6: Müzik ö�retmeni adaylar1n1n en zay1f zekâ alanlar1n1n da�1l1m1na yönelik frekans ve 
yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %
Do�ac1 41 29,9

Sosyal 23 16,8

Sözel-Dil 20 14,6

Görsel- Uzaysal 16 11,7

Mant1ksal- Matematiksel 6 4,4

1çsel 4 2,9

Müziksel-Ritmik 4 2,9

Bedensel-Kinestetik 2 1,5

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 21 15,3

Toplam 137 100

Tablo 69da müzik ö�retmeni adaylar1n1n en zay1f zekâ alanlar1n1n (n:137), Do�ac1 (%29,9;n:41); 
Sosyal (%16,8;n:23); Sözel-Dil (%14,6;n:20) ve Görsel-Uzaysal (%11,7;n:16) alanlar oldu�u anla-
_1lmaktad1r.

Tablo 79de müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci en zay1f zekâ alanlar1 (n:116) ise Görsel-Uzaysal 
(%18,1; n:21); Sözel-Dil (%18,1; n:21), Do�ac1 (%17,2; n:20) ve Mant1ksal-Matematiksel (%10,3; 
n:12) olarak belirlenmi_tir.

Tablo 7: Müzik ö�retmeni adaylar1n1n ikinci en zay1f zekâ alanlar1n1n da�1l1m1na yönelik fre-
kans ve yüzde analizi

Çoklu Zekâ Alanlar1 f %
Görsel- Uzaysal 21 18,1

Sözel-Dil 21 18,1

Do�ac1 20 17,2

Mant1ksal-Matematiksel 12 10,3

Bedensel-Kinestetik 10 8,6

1çsel 9 7,8

Sosyal 7 6,0

Müziksel-Ritmik 1 0,9

Di�er zekâ alanlar1 bile_imleri 15 13,0

Toplam 116 100
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4. Sonuç ve Tart1_ma

Tablolara genel olarak bak1ld1�1nda müzik ö�retmeni adaylar1n1n güçlü olan çoklu zeka alanlar1-
n1n Müziksel-Ritmik ve Bedensel-Kinestetik zeka alan1 oldu�u anla_1lmaktad1r.

Müziksel-Ritmik zekâ alan1n1 seslerle ilgilidir. Müzi�in üç temel ö�esi olan ses yüksekli�i, ritim 
ve sesin niteli�ini içerir. Gardner, düzenli olarak bir arada olan her normal insan1n, bu üç ö�eyi kul-
lanarak beste yapma, _ark1 söyleme ya da enstruman çalma gibi müzikal etkinliklerde sahip oldu�u 
baz1 becerilerle ba_ar1l1 olaca�1n1 ifade etmektedir (Demirel, Ba_bay, Erdem, 2006:33). Campbell 
(2002:220), çocu�un müzik, hareket ve sanat arac1l1�1yla ne kadar çok uyar1c1 al1rsa, sonunda o kadar 
zeki olaca�1 inanc1ndad1r. Müziksel-Ritmik zekâ alan1 güçlü olan insanlar, olaylar1n olu_umunu ve 
i_leyi_ini müziksel bir dille dü_ünmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye çabalarlar ve müzi�in ö�ele-
rini kullanarak ö�renirler (Saban, 2005:10).

Bedensel-Kinestetik zekâ dü_ünceleri ve duygular1 ifade ederken, problemleri çözerken bedeni 
kullanma yetene�idir ve bu zekâ vücut ile zekây1 fiziksel bir performansta birle_tirir. Bu perfor-
mansta zamanlama ve dü_ünceyi harekete geçirme önemlidir. (Demirel, Ba_bay, Erdem, 2006:26). 
Müzikte, ajilite, artikülasyon ve ses niteli�inin geli_mesini içeren teknik becerilerin ve devinimin 
ö�renilmesini ve performans1n1 içerir (Hallam, 1998:34).

Müzik ö�retmeni adaylar1 aras1nda Sosyal ve Mant1ksal-Matematiksel zekâya sahip olanlar1n da 
dikkate de�er bir oranda olduklar1 görülmektedir. Ancak müzik ö�retmeni adaylar1 içinde Sosyal 
zekâya güçlü bir biçimde sahip oldu�unu ifade edenler kadar Sosyal zekâlar1n1 en zay1f zekâ alan1 
olarak ifade edenler de yer almaktad1r. 

Sosyal zekâ bir insan1n çevresindeki insanlar1n duygular1n1, isteklerini ve ihtiyaçlar1n1 anlama, 
ay1rt etme ve kar_1lama kapasitesidir (Saban, 2005:12). Sosyal zekâ alan1 kuvvetli olan ö�renciler, 
en iyi i_birli�ine ve etkile_ime dayal1 ö�renme etkinliklerinde ö�renirler (Saban, 2005:125). Müzik 
etkinliklerinde sosyal zekâ dinleyiciyle ileti_im kurmak için ve müzisyenlerin bir performansa haz1r-
lan1rken birlikte çal1_ma gereklili�i içinde olduklar1ndan dolay1 önemlidir (Hallam, 1998:34).

Mant1ksal-Matematiksel zekâ, problemlere bilimsel çözümler üretme ve kavramlar aras1ndaki 
ili_kileri ay1rt etme, s1n1nama, genelleme yapma, matematiksel bir formülle ifade etme, hipotezleri 
test etme ve say1lar1 etkili kullanma becerilerini içerir (Demirel, Ba_bay, Erdem, 2006:22). Pythago-
ras zaman1ndan beri müzik ve matematik aras1nda yak1n bir ilgi var olmu_tur. Müzikte matematiksel 
ili_kiler özellikle ritimsel biçimlerde, müzi�in analizinde ve bestelemede ortaya ç1kmaktad1r (Hal-
lam, 1998:35).

Müzik ö�retmenlerinin en zay1f zekâ alanlar1na bak1ld1�1nda ise Do�ac1 zekân1n en dü_ük de�eri 
ald1�1 görülmektedir. 1kinci en zay1f zekâ alan1nda ise Sözel-Dil zeka alan1 göze çarpmaktad1r. Müzik 
ö�retmenlerinin en güçlü zekâ alanlar1 içerisinde hiç de�er almamas1 ve di�er da�1l1mlarda da çok 
dü_ük de�erler almas1ndan hareketle Sözel-Dil zekâ alan1 dikkat çekici biçimde zay1f görülmektedir.

Sözel-Dil zekâ anadilini ya da yabanc1 dili kullanma, okuyarak, konu_arak, yazarak ve dinleyerek 
ileti_im kurma, dü_üncelerini ifade edebilme ve di�er insanlar1 anlayabilme yetene�idir. Sözel-Dil 
zekâs1 geli_mi_ ki_iler, seslere, tonlamaya, sözcüklerin anlam1na ve dilin farkl1 i_levlerine duyarl1d1r. 
Soyut ak1l yürütme yoluyla anlam ç1karma, kavramsal örüntüler olu_turma, ses ve anlam1 birlikte 
kullanarak anlat1m yapma sözel dilsel zekân1n önemli göstergelerindendir (Ün Aç1kgöz, 2008:285). 
Müzikte, sözel dilsel beceriler olarak notalar1 okumay1, transpoze etmeyi, anahtarlar1 ve armoniyi 
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anlamay1, müzi�i analiz etmeyi, müzi�in ve bestecinin içinde yer ald1�1 kültürel ve tarihsel içeri�i 
anlamay1, müzik sesleriyle anlam1 ifade etmeyi, ses niteli�ini, müzi�i hat1rlamay1 v.b. sayabiliriz 
(Hallam, 1998:34). 

Müzik dili, müziksel ileti_im sa�lamak amac1yla kullan1lan müziksel semboller sistemi ve anlat1m 
yöntemidir. Müzik dili, temelde sesel dil üzerine kurulur-oturur, ancak estetik boyutuyla sesel dilin 
ötesinde karma_1k bir yap1 olu_turur ve sözel dil ile veya ba_ka tür diller ile birle_ince daha karma_1k 
bir nitelik kazan1r. Müzik dili denilince ba_l1ca üç tür dil(yap1s1) akla gelir: Sesel müzik dili, sesel/
sözel müzik dili, sözel/kavramsak müzik dili. Sesel müzik dili ezgisel müzik dilidir. Normal olarak 
üretilen en küçük ya da en k1sa müzik (ezgi) örüntüsü gözedir (seslemdir). Her göze bir müziksel 
davran1_ birimidir. Her müziksel davran1_ birimi ayn1 zamanda bir müziksel alg1 birimidir. Sesel 
müzik dilinin en küçük müziksel alg1 birimi örge(motif)dir. Sesel müzik dilinde gözelerden örgeler, 
örgelerden cümleler, cümlelerden dönemler olu_ur.Dönemlerden bölümleri bölümlerden k1s1mlar, 
k1s1mlardan eserin tümü veya bütünü meydana gelir. Sesel /sözel müzik dili _ark1sal müzik dilidir. 
Sesel müzik dili ile sözel müzik dilinin birle_mesinden, kayna_mas1ndan ve iç-içe i_leyen bir bütün 
haline gelmesinden olu_ur. Sözel/kavramsal müzik dili, müzik ile ilgili kavramlardan, bu kavramlar1 
kar_1layan terimlerden ve bu terimleri ifade eden sözcüklerden olu_ur. Müzik terimleri, müzik alan1y-
la ilgili özel kavramlar1 kar_1layan sözcüklerdir. Her müzik terimi, s1n1rlanm1_, kesin ve belirgin bir 
müziksel kavram1 kar_1lar. Müziksel kavram, ilgili müziksel terimin kapsad1�1 anlamd1r (Uçan, :10). 

Müziksel ileti_im sa�lamada, kurmada, sürdürmede ve geli_tirmede müziksel dil belirleyici rol 
oynar. Müzik dili bilmeden, anlamadan ve kullanmadan sa�l1kl1 bir müziksel ileti_limde bulunmak 
olanaks1zd1r (Uçan, :19).

Müziksel anlam, duyu_sal, devini_sel, sezi_sel ve bili_sel görünümleriyle dört boyutlu bir süreçtir. 
Müzi�i duyu_sal anlama, istenç ve anl1ktan ayr1 olarak i_leyen bir süreçtir. Bu süreç, duyumlanan/
duyumsanan müzikten etkilenme-duygulanma, müzi�in etkisine kap1lma davran1_1yla kendini belli 
eder. Müzi�i devini_sel anlama süreci, devimlenen/devimsenen müzi�in dirik etkilerini yüz, el-kol 
ve beden devinimleriyle d1_a vurma ifade etme, davran1_lar1yla kendini belli eder. Müzi�i sezi_sel 
anlama süreci sezimlenen müzi�in bütününü ve onunla ilgili ba�lant1lar1, aç1k seçik bir belirti veya 
kan1t olmaks1z1n bir anda fark etme, yakalama kavray1verme, sezme, ke_fetme davran1_lar1yla ken-
dini belli eder. Müzi�i bili_sel anlama süreci ise bili_sel olarak alg1lanan müzi�e bir yandan anlam 
verme, anlam yükleme; di�er yandan müzi�in anlam1n1 belirtme, ortaya koyma, gösterme, aç1kla-
ma davran1_lar1yla kendini belli eder. Öbür yandan müzi�i bili_sel anlama, alg1lanan müzi�i ya da 
müziksel bildiriyi ili_kilendirme, anlamland1rma-nitelendirme, çözme, çevirme-dönü_türme, yorum-
lama, öteleme-berileme sürecidir. Müziksel anlaman1n gerçekle_ebilmesi için duyu_sal, devini_sel, 
sezi_sel ve bili_sel alanlarda uygun ili_ki, ba�lant1, ça�r1_1m, beklenti, yorum _emalar1n1n haz1rlan-
m1_ ve edinilmi_ (ö�renilmi_) olmas1, uygun anlam mdellerine sahip olunmas1 gerekir. Uygun anlam-
land1rma _emalar1na veya uygun anlam modellerine sahip olmayanlar müziksel anlama yetene�ine 
sahip olamazlar (Uçan, s.6).

Gardner9in Do�ac1 zekâs1yla aç1klamaya çal1_t1�1, insanlar1n do�adaki varl1klar1, bitkileri, mine-
ralleri, hayvanlar1 tan1ma ve s1n1nand1rma yetenekleridir. Bu zekâ alan1nda geli_mi_ bireyler, do�al 
ya_am içinde insan1n rolü ve do�al ya_ama uyumu konusunda di�er bireylere göre daha duyarl1 ve 
ilgilidirler (Demirel, Ba_bay, Erdem, 2006:46).

Gardner, insan zekâs1n1n her ya_ta de�i_tirilebilir, geli_tirilebilir ve art1r1labilir oldu�unu; insan 
zekâs1n1n insan1n içinde bulundu�u fiziksel, soysal ve kültürel çevre ile etkile_im içinde oldu�unu 
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söylemi_tir. Zekâ çok yönlülük göstermesine ra�men kendi içinde bir bütündür ve birey bir prob-
lemle kar_1la_t1�1nda bu bireyin zekâs1 çe_itli yanlar1 ile bir bütünlük göstererek belli bir uyum için-
de çal1_1r. Bu durumda insan zekâs1n1n güçlü alanlar1 kar_1la_1lan problemi çözmek için üzerlerine 
dü_en görevleri yerine getirirken güçsüz alanlar1 da e�itme e�ilimindedirler. Her insan çe_itli zekâ 
alanlar1n1n tümüne sahiptir. Ancak her insanda söz konusu olan bu zekâ alanlar1 de�i_ik düzeylerde 
bulunabilmektedir. Çoklu zekâ teorisi, e�er yeterli ve uygun destek, imkân ve e�itim sa�lan1rsa, 
gerçekte her bireyin zekâ alanlar1n1n hepsini oldukça yüksek bir düzeyde geli_tirebilme kapasitesine 
sahip oldu�unu ileri sürmektedir. Yenice ve Aktam1_ ( 2010) da ara_t1rmalar1nda, Anadolu lisesi ö�-
retmen adaylar1n1n normal lise mezunu ö�retmeni adaylar1na göre Müziksel- Ritmik zeka alanlar1n1n 
daha yüksek düzeyde oldu�unu bulmu_lard1r. Bu durumu Anadolu lisesinde e�itim gören ö�retmen 
adaylar1n1n bireysel özelliklerinin dikkate al1narak farkl1 etkinlikler yapt1r1lmas1na ve s1n1f mevcutla-
r1n1n az olmas1na ba�lam1_lard1r. Ba_ka bir ara_t1rmada da (Abac1 ve Baran, 2007) annesi üniversite 
mezunu olan ö�rencilerin Müziksel-Ritmik zeka alanlar1n1n daha yüksek oldu�unu bulunmu_ ve üni-
versite mezunu annelerin müzi�e kar_1 daha uygun yönlendirmelerde bulunabilecekleri belirtilmi_tir. 

Çe_itli zekâ alanlar1 bir arada ve belli bir uyum içinde çal1_1rlar. Genellikle gerçek hayatta hiçbir 
zekâ alan1 tek ba_1na var olmaz. Dolay1s1yla çe_itli zekâ alanlar1 birbirleri ile sürekli olarak etkile_im 
içindedirler (Saban, 2005:19). Buradan hareketle müzik ö�retmeni adaylar1n1n tüm çoklu zekâ alan-
lar1n1n geli_tirilmesi için e�itim programlar1 aç1s1ndan önlemler al1nmas1 gereklili�i ortaya ç1kmak-
tad1r. Özellikle Sözel-Dil zekâ alan1n1n zay1f olmas1 programdaki tüm dersler temelinde hem genel 
olarak hem de müzikal olarak okuma, dinleme, çalma ve söylemenin anlamland1r1lmas1na dikkat 
çekmek bak1m1ndan önemlidir.



Türkiye9de Bugünden Yar1na Müzik E�itimi

  
  
  

  
  

  
  
  

   
                              

3881 

673

KAYNAKLAR

Abac1, R.& B. A. (2007). Üniversite Ö�rencilerinin Çoklu Zeka Düzeyleri ile Baz1 De�i_kenler 
Aras1ndaki 1li_ki. 1nsan Bilimleri Dergisi. 4(1). 1-13

Bümen, N.T. (2005). Okulda Çoklu Zeka Kuram1. Ankara. Pegem A Yay1nc1l1k, 

Campbell, D. (2002). Mozart Etkisi. 1stanbul. Kurald1_1 Yay1nc1l1k.

Demirel Ö.& Ba_bay, A.& Erdem, E. (2006). E�itimde Çoklu Zeka Kuram ve Uygulama. Ankara. 
Pegem A Yay1nc1l1k

Demirel, Ö. (2000). Ö�retme Sanat1. Ankara. Pegem A Yay1nevi

Gardner, H. (2004). Zihin Çerçeveleri Çoklu Zeka Kuram1. 1stanbul. Alfa Yay1nlar1

Hallam, S. (1998). Instrumental Teaching. Heinemann Educational Publishers, Oxford.

MEB (2007). Talim ve Terbiye Kurulu Ba_kanl1�1, 1lkö�retim Müzik (1-8. S1n1nar) Dersi Ö�retim 
Program1nda De�i_iklik Yap1lmas1 (29.5.2007) 100 say1l1 karar.

Saban, A. (2005). Çoklu Zeka Teorisi ve E�itim. Ankara. Nobel Yay1n

Uçan, A. (1996). Müzik E�itiminin Ana Oda�1/Ana Öze�i Müzik Dili ve Müzikçe E�itimi. 2. Ulusal 
Müzik E�itimi Sempozyumu (18-20 Eylül 1996). 1stanbul. Marmara Üniversitesi Atatürk 
E�itim Fakültesi

Ün Aç1kgöz, K. (2008). Aktif Ö�renme. 1stanbul. Bili_, 

Yenice, N.& Aktam1_, H. (2010). S1n1f Ö�retmeni Adaylar1n1n Çoklu Zeka Alanlar1n1n Demografik 
Özelliklere Göre 1ncelenmesi. Türk E�itimi Dergisi, 7(3): 86-99



IX. Ulusal Müzik E�itimi Sempozyumu 15-17 ARALIK 2010 Marmara Üniversitesi

674


	cilt_kapak ön2
	16 12 cilt2
	muzik_kitabi_arkakapak 2



