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Ozet

Arastirmanin amaci senaryolagtirilmig kavram karikatiirlerinin 5. smif 6grencilerinin dlgiisel tahmin becerilerine
etkisini incelemektir. Arastirmada, nitel verilerin nicel verileri desteklemesi amactyla nitel ve nicel yaklasimlarin
bir arada oldugu karma yontem kullanilmigtir. Nicel arastirma igin 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmigtir. Nicel veriler “Olgiisel Tahmin Testi” ile elde edilmistir. Deney grubunda &n testler
uygulandiktan sonra 6gretim senaryolastirilmis kavram karikatiirleri kullanilarak gerceklestirilmis ve sonrasinda
son testler uygulanmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Istanbul ili, Eyiip
ilcesindeki bir devlet okulunda 6grenim géren 56 besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Uygulama &ncesi ve
sonrasinda; 5. smif 6grencilerinin, Olgiisel tahmin gerektiren durumlarda rastgele tahmin, referans noktasi
kullanma, birim tekrarlama, goéziinde canlandirma, dnceki bilgiyi kullanma, karsilastirma, parcalama ve sikistirma
olmak tizere sekiz farkli Olgiisel tahmin stratejisi kullandiklar1 goriilmiigtiir. Arastirma sonucunda
senaryolastirilmis kavram karikatiirlerinin 5. smif 6grencilerinin 6lgiisel tahmin becerilerini olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin biligsel yonde tahmin etme stratejilerini daha fazla
tercih ettikleri goriilmiistiir. Uygulama 6ncesi rastgele tahmin yapan 6grencilerin uygulama sonrasi esnek diisiinme
becerisi gerektiren referans noktasi kullanma ve karsilagtirma stratejilerini kullanma yoniinde egilim gosterdikleri
gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Olgiisel tahmin becerisi, Olgiisel tahmin stratejileri, Senaryolastiriimis kavram karikatiirii
Abstract

The aim of the study is to investigate the effect of the scripted concept cartoons on the measurement estimation
skills of 5th grade students. In the study, mixed method with qualitative and quantitative approaches was used to
support quantitative data. Pre test-post test control group quasi-experimental design was used for quantitative
research. Quantitative data were obtained through “Measurement Estimation Test”. After the pre-tests were
applied in the experimental group, the instruction was carried out by using the scripted concept cartoons and then
the final tests were applied. The study group consisted of 56 fifth grade students who were studying in a public
school in Eyiip district of Istanbul in the 2017-2018 academic year. Before and after the application; it was seen
that 5th grade students used eight different mesurement estimation strategies, such as random estimation, reference
point use, unit repetition, visualization, use of previous information, comparison, fragmentation and compression.
As a result of the study, it was determined that the scripted concept cartoons affect the measurement estimation
skills of 5th grade students positively. After the application, it was seen that students preferred cognitive prediction
strategies more. It was observed that the students who made random estimation before the application showed a
tendency to use reference point and comparison strategies which require flexible thinking skills after the
application.

Keywords: Measurement estimation skill, Measurement estimation strategies, Scripted concept cartoons

Giris
“Gokyiiziinde kag tane y1ldiz var?” sorusunun cevabu yiizler, binler, milyonlar veya milyarlardan biriyle
mi yoksa daha fazlasiyla mm ifade edilmelidir? Peki ya “Elimizi kaldirdigimizda degecekmisiz gibi

hissettigimiz yildizlarla aramizdaki mesafe ne kadardir” sorusunu cevaplamak i¢in biiyiik bir birim olan
kilometre yeterli midir yoksa kilometre yerini gezegenler, yildizlar, galaksiler gibi gdk cisimleri

10



2. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi
2" |nternational Congress on Seeking New Perspectives in Education

arasindaki mesafeleri dlgmek icin kullanilan 11k yilina m1 birakmalidir? Bu tip sorulara verilecek
cevaplar kisilerin sayilari ve 6l¢li birimlerini anlamlandirma ve ayn1 zamanda tahmin etme becerilerini
ortaya koyacaktir.

Reys’e (1986) gore bir problemin ger¢ek cevabina en yakin sekilde ulagsma siireci olarak tanimlanan
tahmin etme; hem bilimsel caligmalarda hem de giinliik hayatta siklikla kullanilan bir kavramdir.
Meteorologlarin sicaklik, riizgar, yagis gibi hava durumu; jeologlarin deprem ile ilgili tahminleri
bilimsel ¢aligmalarda kullanilan tahmin tiirlerine 6rnek iken aligveris yaparken aldiklarimizin ne kadar
tutacagi, bir yere giderken ne kadar siirede oraya ulasabilecegimiz, arabayi park ederken boslugun
arabamiz i¢in uygun olup olmadigi gibi drnekler ise glinliik hayatta kullanilan tahmin tiirlerindendir.

Tahmin ile ilgili ileri gelen caligsmalarda arastirmacilar tahmin etmeyi y1gin tahmini, l¢iisel tahmin ve
islemsel tahmin olmak tizere li¢ baslik halinde incelemislerdir (Hanson ve Hogan, 2000; Sowder, 1992).
Y1gin tahmini, siireksiz yapida olan nesnelerin miktarii belli stratejiler kullanarak tahmin etmek olarak
tammlanmustir (Segovia ve Castro, 2009). Herhangi bir kiime igerisindeki objelerin miktarini veya
sayisini belirlemek amaciyla kullanilir. “Ne kadar?, Kag tane?” sorular1 yigin tahmini i¢in kullanilan
temel sorulardir. islemsel tahmin, aritmetik problemlerin cevabini gercek hesaplamalar yapmadan,
mantikl1 gerekcelere dayandirarak yaklasik bir cevap verme siirecidir (Dowker, 1992). Olgiisel tahmin
ise siirekli yapida olan nesnelerin dlgiilerinin herhangi bir 6lgme araci kullanmadan tahmin stratejileri
kullanarak yaklasik olarak belirlenmesidir (Segovia ve Castro, 2009). Uzunluk, alan, hacim, agirlik ve
zaman Olgiileri ile ilgili strateji kullamlarak yapilan tahminler dlgiiseldir. Giinliikk yasamdaki bir¢ok
durum olgiisel tahmini zorunlu kilar. Farkinda olsak da olmasak da tahminlerimiz esnasinda dlgiisel
tahmin stratejilerinden yararlamiriz. Olgiisel tahmin ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda asagida
belirtilen sekiz farkli 6l¢ilisel tahmin stratejisi ortaya konmusgtur.

Referans noktasi kullanma, Bir nesnenin 6lgiisiinii tahmin ederken kisinin dnceki bilgi ve tecriibelerine
dayanarak belirledigi bir referans noktasini kullanarak tahmin liretmesidir (Siegel, Goldsmith ve
Madson, 1982; Van de Walle, Karp, ve Bay-Williams, 2013). Mesela bir binanin boyunu tahmin ederken
binanin 6niinde duran arabayi referans alarak binamin on tane araba boyunda oldugunu sdylemek
referans noktasi kullanma stratejsine drnektir.

Karsilastirma; 6lgiilmek istenen nesnenin, 6l¢iisii daha kolay belirlenebilecek bir nesne ile kiyaslanarak
tahmin iretilmesidir. (Gooya, Khosroshahi ve Teppo, 2011; Tekinkir, 2008). Ornegin, bir kapinin
boyunu tahmin ederken insan boyundan yola ¢ikip insan boyu ile kapinin boyunu kiyaslayarak tahmin
iiretmek.

Birim tekrarlama; kisinin zihninde belirledigi birimleri tekrarlayip bu birimleri sayarak olgiilecek
uzunlugu tahmin etmesidir (Gooya vd. 2011). Bir odanin boyunu 6l¢mek isteyen kisinin odanin boyunu
adim adim 6lgerek tahmin etmesi veya odanin boyunu zihninden adimlayarak tahmin etmeye ¢alismasi
birim tekrarlama stratejisine 6rnektir.

Parg¢alama; 6lgiisii tahmin edilecek nesneyi alt boliimlere ayristirarak her bir parca i¢in tek tek tahmin
iiretmektir (Siegel vd. 1982; Van de Walle vd. 2013). Ornegin, odasinin alamni tahmin etmek isteyen
bir kisinin odasini zihninde; yatagin, dolabin, ¢aligma masasimn, halinin kapladigi alan seklinde
parcalara ayirip bu pargalarin her birinin alanini tahmin ettikten sonra odasinin alanini tahmin etmeye
calismasi kisinin parcalama stratejisi kullandigini géstermektedir.

Stkastirma-Suirlandirma; tahmin edilecek nesnenin dlgiisiinden biraz az ve biraz fazla olarak belirlenen
iki deger arasinda tahmin tiretmedir (Gooya vd. 2011; Siegel vd. 1982). Bir pilot kalemin uzunlugunun
10 cm’den fazla, 15 cm’den az oldugunu disiiniip uzunlugu 10 ile 15 cm arasina indirgeyerek tahminde
bulunmak sikistirma stratejisine drnektir.

Goziinde canlandirma; Kisinin tahmin edilecek nesneyi goziinde canlandirarak tahmin {iretmesidir
(Siegel vd. 1982). “A4 kagidinin boyutlar1 yaklagik olarak ka¢ cm’dir?” sorusunu cevaplamak icin A4
kagidin1 géziinde canlandirarak en ve boy uzunluklarmi tahmin etmeye caligmak bu stratejiye ornektir.

Onceki bilgiyi kullanma; bir nesnenin dlciisiinii tahmin ederken sahip olunan bilgi ve tecriibelerden
yararlanilmasidir (Tekinkir, 2008). Bir kariginin uzunlugunu bilen kisinin o bilgiye gore baska bir nesne
hakkinda tahminde bulunmas1 dnceki bilgiyi kullanma stratejisine 6rnektir.
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Rastgele tahmin; tahmin sonucunun neye dayandirildigi ifade edilmeden g6z karar1 yapilan tahminlerdir
(Segovia ve Castro, 2009). Rastgele tahmin 6znel degerlendirmeler igerir. Bir binanin yiiksekligi
soruldugunda herhangi bir strateji kullanmadan g6z karar1 bir deger soylemek rastgele tahmine 6rnektir.

Matematik egitiminin genel amaglar1 arasinda; problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil
yiiritmelerini ifade edebilen, sezgisel ve esnek diigiinebilen, alternatif ¢6ziim yollart iiretebilen bireyler
yetistirmek yer almaktadir. Tahmin etme tiim bu becerileri kapsadigi i¢in oldukca 6nemli bir list bilissel
beceridir. Ayni1 zamanda say1 hissinin bir bileseni olmasi bakimindan 6nemlidir. Gelecek yiizyilin
insaninin sezgisel diisiinmesi ve bir problemle karsilastiginda alternatif ¢oziim yollar1 lretebilmesi
gerekmektedir. Tiim bunlar1 yapabilmesi i¢in tahmin becerisinin iyi olmasi sarttir. Ancak son yillarda
yapilan ¢aligmalar ile TIMSS ve PISA gibi uluslararasi sinav sonuglar1 6grencilerin bu bahsedilen
becerilerde zayif olduklarin1 ortaya koymaktadir. PISA 2015 ulusal raporuna gore ilkemiz
ogrencilerinin ortalama puant OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir (MEB, 2016). TIMSS 2015
ulusal raporuna gore de iilkemizin basarisi oldukga diisiik bulunmus ve genel ortalamanin altinda kaldigi
goriilmiistiir. Ogretim programlari her ne kadar 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanmakta olsa da uluslararasi sinavlarda basarimizin diisiik olmasi istenilen hedeflere
ulagilamadigi sonucunu ortaya koymakta, 6grencilerin akil yiiriitme ve esnek diisiinme becerilerinin
gelismesine gereksinim oldugunu gostermektedir. Tahmin etme, pek ¢ok farkli yetenek igerdiginden bu
becerinin gelismesi hemen miimkiin olmamaktadir. Dolayisiyla tahmin becerisinin etkin sekilde
kazandirilmasi ve gelistirilmesi icin zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi sarttir. Ogretmenler,
ogretim programindaki eksiklikleri dikkate alarak olusturduklar1 zengin 6grenme ortamlarinda uygun
Ogretim yontem ve teknikleri secerek etkili bir matematik egitimi gergeklestirmelidir. Matematik
derslerinde kullanilan farkli Ggretim yontem ve teknikleri derslerin igerigini zenginlestirerek
ogrencilerin korkulu riiyas1 haline gelen matematik dersi ile ilgili 6n yargilarinin kirilmasini, derse
motive olmalarini, matematigi ilging ve eglenceli bulmalarin saglar (Ozalp, 2006).

Ogrenme ortamlarini zenginlestirmek adina 6grencilerin derse aktif katilimini saglayan gorsel araglarm
kullanimi énemlidir (Balim, Inel ve Evrekli, 2008). Bu araglarm 6nde gelenlerinden biri de kavram
karikatiirleridir. U¢ ya da daha fazla karakterin yaptig1 tartismanin resimle ifadesi olarak tammlanan
kavram karikatiirleri, 6grencileri matematik dersine motive etmede ve 6grenmeyi kolaylastirmada giiclii
bir aragtir (Sengiil ve Dereli, 2013). Ogrencilerin sosyal etkilesime girebilecegi tartisma ortamlari
olusturarak bilgiyi yapilandirma siirecinde aktif rol almalarmi, konuya alternatif bakis agilari
sunmalarim saglar. En ilgisiz gériinen 6grencilerin bile derse katilimina olanak verir. Ogrencileri konu
ile ilgili arastirma yapmaya yonlendirerek anlamli ve kalict 6grenmelerin gergeklesmesine katkida
bulunur. Dabell’e (2004) gore kavram karikatiirleri; 6grencilerde var olan bilgi ve diisiincelerin ortaya
cikarilmasini, 6grencilerin kendi diisiincelerini sorgulamalarini saglar ve bu sayede iist diizey diisiinme
becerileri gelisir. Kavram karikatiirlerinin bir senaryo c¢ercevesinde hazirlanmasi ise 6grencilerin
kendilerini o olayin icinde, o olayin bir karakteriymis gibi hissetmelerini saglar. Ogrencilerde merak
duygusu uyandirir, derse olan ilginin ve motivasyonun artmasina yardimei olur. Boylece 6grencilerin
akranlartyla fikirlerini paylastigl, tartismalar yaptigi, is birligi icinde calisarak birbirlerinin
ogrenmelerini destekledigi sosyal etkilesim ortam olusur.

Alan yazin incelendiginde ortaokul 6grencilerinin 6l¢iisel tahmin becerilerinin incelenmesi baglaminda
eksiklik oldugu goriilmektedir. Bu becerileri gelistirmeye yonelik senaryolastirilmis kavram
karikatiirleri kullaniminin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu agiklamalardan yola ¢ikarak arastirmanin
amaci senaryolastirilmig kavram Karikatiirlerinin 5. simif 6grencilerinin 6lgtisel tahmin becerilerine
etkisini incelemektir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 5. siif 6grencilerine uygulanan arastirmada su
alt problemlere cevap aranmstir;

1. Uygulama 6ncesi ve sonrasi; 5. simif 6grencilerinin 6l¢ilisel tahmin becerilerinde manidar bir fark var
midir?

2. Uygulama Oncesi ve sonrasmda; 5. smif Ogrencilerinin 0lglisel tahmin gerektiren durumlarda
kullandiklari stratejiler nelerdir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin yaptiklar1 caligmalar nelerdir?
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Yontem

Arastirmada, nitel verilerin nicel verileri desteklemesi amaciyla nitel ve nicel yaklagimlarin bir arada
oldugu karma yontem kullanilmistir. Creswell’ e (2006) gore nicel ve nitel yaklasimlart birlikte
kullanmak, her iki yaklagimi tek basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi
saglar. Arastirmanin ilk agamasinda senaryolastirilmis kavram karikatiirlerinin 5. siif 6grencilerinin
olciisel tahmin becerilerine etkisini incelemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirmanin ikinci asamasinda nitel aragtirma baglaminda uygulama oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Olglisel tahmin gerektiren durumlarda
kullandiklar1 stratejiler belirlenmistir.

Calisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Eyiipsultan ilgesindeki bir devlet okulunun iki
farkli 5. simf subesinde bulunan 25 erkek, 31 kiz olmak {izere toplam 56 Ogrencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin se¢imi i¢in okulun bes farkli subesindeki 5. sinif
ogrencilerine Olgiisel Tahmin Testi uygulanmstir. Uygulanan test sonuglarma gore her iki sinif seviyesi
icin de puan ortalamalar: birbirine en yakin olan gruplar se¢ilmis; bu gruplardan biri random olarak
deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Nicel veriler “Olgiisel Tahmin Testi” ile elde
edilmistir.

Ol¢iisel Tahmin Testi; on iki tane coktan segmeli sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin dlgiisel tahmin
gerektiren durumlarda kullandiklar: stratejileri belirlemek amaciyla Olgiisel Tahmin Testi’ne ikinci bir
boliim eklenerek “Olgiisel Tahmin Testi Coziim Yollar1 (OTTCY)” olusturulmustur. Bu boliimde
katilimcilardan her bir soruyu nasil ¢ozdiiklerini diisiinerek uygun olan ¢dziim yolunu isaretlemeleri
istenmistir. Olgiisel Tahmin Testi’nin giivenirligini hesaplamada Kuder-Richardson 20 formiilii
kullamlmis ve testlerin tamamu igin hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ol¢iisel Tahmin Testi KR 20 Giivenirlik Katsayilari

Gru On Test Son Test

P Giivenirlik Katsayilari Givenirlik Katsayilari
Deney 0,613 0,655
Kontrol 0,628 0,704

Verilerin toplanmas1 asamasinda; yapilan 6n testlerden sonra kontrol grubunda 6lgiisel tahmin ile ilgili
bilgilendirme sunumu ve arkasindan miifredata uygun sekilde MEB onayli ders kitabindaki etkinlikler
yapilmig, konuyla alakali farkl sorular ¢6ziilmiis ve ardindan son testler uygulanmstir. Deney grubunda
ise On testler uygulandiktan sonra Ogretim senaryolastirilmis kavram karikatiirleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Uygulamada her biri etkinlik kagidi haline getirilmis olan ilk sekiz tanesi 6l¢iisel
tahmin stratejilerinin 6gretimine, diger sekiz tanesi Olgiisel tahmin becerilerini gelistirmeye yonelik
toplam 16 adet kavram karikatiiriine yer verilmistir.

Deney grubu 6grencileri siniftaki kisi sayisina uygun sekilde ii¢ veya dort kisilik homojen gruplara
ayrilmis ve renkli basimla ¢cogaltilmis olan kavram karikatiirleri her bir gruba dagitilmistir. Gruplarin
once kendi i¢lerinde sonra da diger gruplarla tartismaya girerek fikir aligverisinde bulunmalar
saglanmig; her bir kavram karikatiiriine bir ders saati siire ayrilmistir. Senaryolagtirilmig kavram
karikatiirleri kullanilarak gerceklestirilen 6gretim tamamlandiktan sonra son testler uygulanmistir.
Uygulama sonunda deney gruplarindaki tiim 6grencilerden olgiisel tahmin ile ilgili senaryolastirilmis
kavram karikatiirleri hazirlamalar1 istenmistir.

Verilerin analizinde, nicel veriler icin bir istatistik programindan yararlanilmistir. Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrast Olgiisel tahmin gerektiren durumlarda kullandiklar: stratejileri tespit etmek
icin Olgiisel Tahmin Testi’nde her bir soru icin tercih ettikleri tahmin stratejileri belirlenerek frekans ve
yiizde ile ifade edilmistir. Bunun icin dgrencilerin Olgiisel Tahmin Testi Céziim Yollarr’ndaki
secimlerine bakilmistir.
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Bulgular

Oncelikle uygulanan testlerin sonuglarinin normal dagilima uygun olup olmadigini kontrol etmek igin
yapilan One Sample Kolmogorov-Smirnov testine ait sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. One Sample Kolmogorov-Smirnov Testine Ait Sonuglar

Kolmogorov-  Asymp.Sig.

ruplar T N X .
Grupla est X 33 Smirnov Test (P
On-OTT 29 3,552 1,21 173 .027
Deney .
Son -OTT 29 4,76 1,62 .145 .120
On-OTT 27 356 1,72 190 .043
Kontrol .
Son-OTT 27 4,04 1,63 .182 .022

Tablo 3’e gore deney grubu son Olgiisel tahmin testi puanlarmin 0,05’ten biiyiikk oldugu i¢in normal
dagilim gosterdigi; deney grubu 6n Glgiisel tahmin testi ile kontrol grubu 6n 6l¢iisel tahmin testi ve son
olciisel tahmin testi puanlarmin ise 0,05 ten kii¢iik oldugu i¢in normal dagilim gdstermedigi sonucuna
ulagilmistir. Normal dagilim gosterenler igin t testi; normal dagilim géstermeyenler i¢in Mann Whitney-
U testi uygulanmasina karar verilmistir.

Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarmin Olgilisel tahmin becerileri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba da 6n 6lgiisel tahmin testi uygulanmisgtir.
Deney ve kontrol gruplarmin 6n 6Slgiisel tahmin testi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Ornekler icin Mann Whitney-U testi uygulanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4°te gdsterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Olgiisel Tahmin Testi Puanlarina iliskin
Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Siralamalar  Siralamalar

ruplag y Ortalamasi Toplamm . z b
Deney 29 28,19 817,50

382,50 -.151 .880
Kontrol 27 28,83 778,50

Tablo 4°te goriildiigii gibi yapilan test sonucunda (p = .880 > .05) 6n ol¢iisel tahmin testi puanlarinda
5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda gruplarin kendi iglerinde 6l¢iisel tahmin becerileri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla gruplara 6n 6l¢iisel tahmin ve son 6lgiisel tahmin testi
uygulanmistir. Gruplarin kendi i¢lerinde 6n Olgiisel tahmin testi ile son dlgiisel tahmin testi puanlar
arasinda anlamli bir farklihigin olup olmadigimi belirlemek amactyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmis ve elde edilen bulgulara kontrol grubu igin Tablo 5, deney grubu i¢in Tablo 6’da olmak
iizere asagida yer verilmistir
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Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Olgiisel Tahmin Testi ve Son Olciisel Tahmin Testi
Puanlarina iliskin Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Siralamalar Siralamalar

Son Test-On Test N Ortalamasi Toplam z P
Negatif Sira 7 10,71 75,00
Pozitif Sira 14 11,14 156,00 -1,445 .148
Esit 6

Yapilan test sonucunda (p = .148 > .05) Tablo 5’e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n Slgiisel tahmin
testi ve son Olciisel tahmin testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigina karar verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerini_ll On Olgiisel Tahmin Testi ve Son Olgiisel Tahmin Testi
Puanlarina Iliskin Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

- Siralamalar Siralamalar
Son Test-On Tesy S Ortalamasi Toplanm 3 P
Negatif Sira 2 6,00 12,00
Pozitif Sira 20 12,05 241,00 -3,783 .000

Esit 7

Yapilan test sonucunda (p = .000 < .05) Tablo 6’ya gore deney grubu 6grencilerinin 6n Slgiisel tahmin
ve son Olglisel tahmin testi puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir.
Bu durumda, kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretimin 6grencilerin 6l¢iisel tahmin becerilerini arttirmis
oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonunda kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretimin 6grencilerin dlgilisel tahmin becerilerine
etkisini incelemek icin her iki gruba da son 6lgiisel tahmin testi uygulanmistir. Gruplar arasinda son
Olciisel tahmin testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
Bagimsiz Ornekler icin Mann Whitney-U testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Olgiisel Tahmin Testi Puanlarina iliskin
Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonug¢lari

Siralamalar Siralamalar
Gruglag ! Ortalamas1  Toplam Y Z b

Deney 29 31,83 923,00
295,00 -1,610 107
Kontrol 27 24,93 673,00

Tablo 7 incelendiginde yapilan test sonucunda (p = .107 > .05) son 0Ol¢iisel tahmin testi puanlarinda iki
grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ikinci alt problem olan “Uygulama &ncesi ve sonrasinda; 5. simf &grencilerinin dlgiisel tahmin
gerektiren durumlarda kullandiklar stratejiler nelerdir?”” sorusu kapsaminda kullanilan stratejiler deney
ve kontrol grubu olmak tizere iki kisimda incelenerek tablolagtirilmistir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Olgiisel Tahmin Gerektiren
Durumlarda Kullandiklar Stratejiler

UYGULAMA ONCESi UYGULAMA SONRASI
£ - g £ -
E 2 5 : 5 g 2 3 . i 5 g
Soru = Z o g = o 5 = Z o g = o 5
. @ = = @ g =) T @ = = @ g =] T
Numarast = ‘:'E = =3 EE 5 = < ':'E = T g _QE 5 =
& g8 a & E,s i) = 7] EE a 5] E.S K] [}
Z 43 £& = EF £ g 7 $F £4 = EF 4 g
2 gd &Ae 55 84 2 & & g2 &S 88 S8 2 &
f % f % f % f % f % f % f %|f % f % f % f % f % f % f %
1 6 59 5 19 0 ¢ 2 7 o 0 4 15 0 0|8 30 6 22 0 ¢ 7 26 0 0 & 2 0 0
2 12 4 3 11 7 26 5 195 0 0 0 ¢ 0 0|6 2 5 19 8 30 8§ 30 0 0 0 0 0 O
3 5 19 0 0 0 0 16 5% 3 11 1 4 2 7[3 11 0 0 0 16 59 4 15 2 7 2 7
4 8 3 0 0 0 0 13 48 O 0 6 22 0 0|1 4 0 O O 0O 15 5 4 15 7 26 0 0
5 7 26 0 0 4 15 11 41 5 198 © o 0 0|4 15 0 0 5 19 10 37 5 19 3 11 0 0
6 g 3 o0 0 0 0 5 18 0 0 13 48 0 0|5 19 3 11 0 O ¢ 0 O ¢ 19 0 0 0
7 7 26 6 22 0 0 6 22 6 2 2 7 0 0|4 15 8 30 0O 0 0 0 T 26 6 22 1 7
3 7 26 0 0 0 0 3 11 O 0 4 15 13 48|2 7 0 0 O O 7 26 0O 0 4 15 14 52
[ g 3 o 0 0 0 ©0 O 7 26 3 11 8 30|4 15 0 0 2 7 © 0 7 26 5 19 9 33
10 7 26 0 0 0 0 14 52 3 11 3 11 0 0|3 11 0 0 0 0 11 4 5 19 4 15 4 15
11 4 52 ¢ 0 O © 6 22 0 0 4 15 3 11|77 26 0 0 0 0 6 22 2 6 22 6 22
12 9 33 9 33 0 0 5 19 0 0 4 15 0 0|1 4 12 4 0 0 6 22 0O 7 26 1 4
TOPLAM 110 23 1 T 24 1 26 48 a4 15 26 34 60 38

Tablo 8’den kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda tercih ettikleri 6lgiisel
tahmin stratejilerinde farkliliklar olustugu goriilmektedir. Uygulama éncesi Olgiisel Tahmin Testi’nde
en ¢ok kullanilan strateji rastgele tahmin iken uygulama sonrasi en ¢ok kullanilan strateji goziinde
canlandirma olmustur.

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Olgiisel Tahmin Gerektiren
Durumlarda Kullandiklar Stratejiler

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
R . E 5 - = 7 s E 5 g
Soru = -] é e = = k] E = = % - E = g E
Numarast = g5 ' g% = g £ k= = gg = 22 = g & &
§ S5 ff 35 & 8| ¥ &5 B g% if % g
£ =g &8 88 S8 3 £ g ®% && 88 S8 2 &
1 w f %% f % f %% f % f % f %| f % f % f %% f % f % f % f %
1 17 3 5 17 . 0 0 2 7 0 0 5 17 0 03 10 12 4 0 0 3 10 0 0 10 34 1 3
b 12 41 3 0 8§ 28 o 21 0 0 0 0 0 0 2 7 15 2 11 38 1 3 0 0 0 0 Q 0
3 @ 2 o o0 o0 o 17 59 2 T 2 T2 7|10 0 0 i 0 6 2 0 34 8 28 5 17
4 9 i1 o0 0 0 0 15 52 0 0 5 17 0 0 1 3 0 o] 0 0 6 35 35 17 7 24 0 0
5 712 0o 0 5 17 10 34 5 17 2 ¥ 0 0|2 F 0 0 8 28 6 211 'F M4 6 21 0 0
] 8 28 0 0 0 0 0 Q Q 0 21 72 0 0 4] Q 5. 1T (D 0 0 0 0 o 22 76 2 7
7 6 R2 5 17 0 0 7 24 8 28 3 5 0 0|0 0O 8 28 O 0 0 o7 24 10 34 4 14
] 5 17 0 0 0 0 4 14 0 0 5 17 15 52| 0 0 0 0 Q 0 3 10 0 0 9 31 17 5%
9 mw 334 0 0 0 0 0 o 7 24 4 14 8 28|1 3 0 0 q 0 0 0o 10 34 8 28 10 34
10 8 8 0 0 0 o 15 52 4 14 2 7 0 0 2 7 0 0 Q 0 6 21 7 4 6 21 § 2B
11 15 2 0 0 0 0 5 17 1 3 5 17 3 105 17 0 0 q 0 1 4 14 10 34 9§ 31
12 8 28 12 41 0 0 3 1 a 0 210 0 4] o 17 5% 0 0 3 10 0 0 9 31 0 0
TOPLAM 111 15 13 84 27 60 18 16 57 19 45 50 105 56

Tablo 9’da goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin uygulama éncesinde 6lgiisel tahmin gerektiren
durumlarda en ¢ok kullandiklar1 strateji rastgele tahmin iken uygulama sonrasi rastgele tahmin
Ogrenciler tarafindan en az kullanilan strateji olmustur. Uygulama sonras1 6grencilerin rastgele tahmin
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yerine karsilastirma, referans noktasi kullanma gibi esnek diisiinme becerisi gerektiren stratejileri daha
fazla tercih etmis olmalar1 6nemli bir bulgudur.

Tim ogrencilerin Olgiisel tahmin gerektiren durumlarda rastgele tahmin, referans noktasi kullanma,
birim tekrarlama, géziinde canlandirma, dnceki bilgiyi kullanma, karsilastirma, pargalama ve sikistirma
olmak iizere sekiz farkli strateji kullandiklar1 gériilmiistiir. Olgiisel Tahmin Testi’ndeki sorularm cevap
siklar1 kabul edilebilir tahmin araligina uygun hazirlanirken sonucun iki deger arasinda verilmesi
nedeniyle 6grenciler tahmin yiiriitiirken tiim sorularda sikistirma-sinirlandirma stratejisini otomatik
olarak kullanmislardir. Bu yilizden sikistirma-sinirlandirma stratejisi tablolarda gosterilmemistir.

Ugiincii alt problem olan “Deney grubundaki dgrencilerin yaptiklar1 ¢alismalar nelerdir?” sorusu
kapsaminda uygulama siirecinin 6grencilere etkilerini daha net yansitabilmek amaciyla 6grencilerin
¢izimleri arasindan amagl 6rnekleme ile segilen bir senaryolastirilmis kavram karikatiirii 6rnegine yer
verilmistir.

Zehra isimli 6@rencinin hazirladig1 senaryolastirilmis kavram karikatiirii:
1. SO0RU
Benim boyum 1,70 m

2.SORU
Bence masanin bir BEKC ﬂ
kenar 3 cm olabllir. © A o A _ | benden bence oraya

.. = 8u kapinin boyunu tahmin edin n 6-7 tane sigabilir
. Dlabskr.
| kizlar. |

) h I lm
" Bence bir kenar 10
cm alabilir. 0 zaman Benim boyum 1,40 m
1

BEKG:

-Bu ilk soru cok basit, bu kare
masanin gevresini bulacaksimz,

10x4=40 cm olabilir. - _| benden bence oraya
5-6 tane sigabilir,

=]

- _ Bence bir kenari 1 m
olabifir. 0 zaman |
| Lud=4m olabilir.

| Miley Soplua  Nicole

Benim boyum ise
1,60 m. Kapinin boyu
benden biraz daha
uzun olduguna gire
yaklagik 2 m'dir.

Sonuc ve Tartisma

Olgiisel Tahmin Testi puanlarina gére; kontrol grubunun son test sonuglarinda bir artis olmasina ragmen
bu artisin anlamli bir farklilik olusturmadigi; deney grubunda ise son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Buradan senaryolastirilmig kavram karikatiirleriyle gerceklestirilen 6gretimin
ogrencilerin 6lgiisel tahmin becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ kavram karikatiirii
kullanimimin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini inceleyen pek cok calisma ile
ortismektedir (Ayhan, 2017; Ceylan, 2015; Durmaz, 2007; Evrekli, 2010; Evrekli ve Balim, 2010;
Evrekli, Inel ve Balim, 2011; Keogh, Naylor ve Wilson, 1998).

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda; 6grencilerin, Olgiisel tahmin gerektiren durumlarda rastgele tahmin,
referans noktasi kullanma, birim tekrarlama, goziinde canlandirma, Onceki bilgiyi kullanma,
karsilastirma, parcalama ve sikistirma olmak tizere sekiz farkli strateji kullandiklar1 goriilmiistiir. Hem
deney hem de kontrol grubunda uygulama Oncesi en ¢ok kullanilan strateji rastgele tahmin iken
uygulama sonrasi rastgele tahminin tercih edilme orani azalmistir. Deney grubunda uygulama 6ncesi ve
sonrasi arasinda rastgele tahmin kullaniminda %85 azalma goriilmiis; uygulama sonrasi en az kullanilan
strateji olmustur. Deney gruplarindaki 6grenciler rastgele tahmin yerine; esnek diislinme becerisi
gerektiren karsilagtirma, referans noktasi kullanma gibi stratejileri tercih etmislerdir. Bu ¢aligmanin
sonucuna paralel olarak Kili¢ ve Olkun (2013) 5. smif 6grencilerinin 6l¢iisel tahmin gerektiren giinlitk
yasam durumlarinda; karsilastirma yapma, dnceki bilgi, birim tekrari, zihinsel metre, referans noktas,
pargalama, sikistirma ve kismi pargalama stratejilerini kullandiklarmi tespit etmistir. Ogrencilerin
Olciisel tahmin gerektiren durumlarda ilk olarak rastgele tahmin stratejisini kullandiklar1 sonucuna
ulagmustir.

Bunlara ek olarak 6grencilerin; kavram karikatiirleri sayesinde olusan tartigma ortaminda fikirlerini
rahatca ifade edebildikleri, derse daha fazla katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Literatiirde benzer
bulgular elde eden galigmalar bulunmaktadir (Evrekli, 2016; Sengiil, 2011; Sengiil ve Aydin, 2013).
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Deney grubundaki ¢cogu 6grenci uygulama sonrasinda kendine 6zgii bir senaryo ¢er¢evesinde kavram
karikatiirli hazirlamigtir. Bu sayede 5. smif dgrencilerinin bu konuda oldukca yetenekli olduklari
gOriilmiistiir.

Arastirma bulgularindan hareketle uygulayici ve arastirmacilara su oneriler verilebilir:

Tahmin becerisini gelistirmeyi hedefleyen etkili bir Ogretimin gergeklesmesi icin Oncelikle
ogretmenlerin bu konudaki bilgilerinin ve bu konuyu 6gretme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.
Ogretmen adaylarinin tahmin ve tahmin etme stratejilerinin onemi hakkinda bilgilendirilmesi ve
ogretmen olduklar1 zaman derslerinde kullanmalar1 yoniinde 6nemine deginilmesi Onerilebilir.

Tahmin stratejilerinin 6gretimi ve problem ¢oziimiinde kullanilmasinin tesvik edilmesi saglanabilir.
Miifredatlar dlgiisel tahmin ve stratejilerini igerecek sekilde diizenlenebilir.

Ogrencileri smavlarda kesin cevaba aligtirmak yerine tahmin becerilerini kullanabilecekleri smnav
formatlar1 kullanilabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin destegi ile olusturulacak komisyonlar tarafindan senaryolar hazirlanip
icerisinde senaryolastirilmis kavram karikatiirlerinin oldugu ders kitaplar1 6gretmen ve 6grencilerin
kullamimina sunulabilir.
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