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Ozet

Bireylerin zihinlerindeki bilgilerin cagrisim yaparak cizimler, renkler, resimler ve sozel ifadeler ile ortaya
cikarilmasinda zihin haritalama teknigi kullanilan giiclii tekniklerden biridir. Buradan yola ¢ikarak, ¢alismanin
amaci 8. sinif &grencilerinin gevre kavramina iliskin algilarim zihin haritalama teknigi ile belirlemektir.
Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Aragtirma 2018 - 2019
egitim ogretim yili bahar doneminde Istanbul ili Uskiidar ilcesinde bir ortaokulun 8. smif dgrencilerinden 71
katilimer ile gerceklestirilmigtir. Calismanin veri toplama araci olarak Ogrenciler tarafindan yapilan gevre
kavramina iligkin zihin haritalar1 kullanilmistir. Arastirmanin uygulanmasi sirasinda ilk olarak 6grencilere zihin
haritalama teknigi hakkinda 6rnekler verilerek bir uygulama yapilmasi saglanmistir. Daha sonra 40 dakika siire
icerisinde 6grencilerden bireysel olarak ¢evre kavramu ile ilgili zihin haritasi olusturmalari istenmistir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde ise icerik analizinden yararlanilmistir. Calisma sonucunda ise, en fazla ‘Canlilar’
ve ‘Geri Doniisiim’ temalari {izerinde duruldugu belirlenmistir. ‘Canlilar’ temasi altinda dgrencilerin en fazla
‘Bitkiler’, ‘Hayvanlar’ ve ‘Insanlar’ iizerinde durduklar1 belirlenirken; ‘Geri Déniisiim” temas1 altinda dgrencilerin
en fazla ‘Plastik’, ‘Kagit’ ve ‘Cam’ iizerinde durdugu gériilmektedir. Ogrencilerin en az ‘Doga Olaylar1’ temasi
iizerinde durduklar belirlenmistir. Bu tema altinda yer alan kodlar incelendiginde ise en fazla ‘Kiiresel Isinma’
iizerinde durduklari belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin kavram iligkilendirmelerine puanlar verilerek, betimsel
istatistik ile kiz ve erkek &grencilerin puanlar1 karsilastirilmis, sonug olarak erkek ogrencilerin puan
ortalamalarinin kiz 6grencilere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonuglar dogrultusunda, 6grencilere okul disinda
da, cevre ilgili algilarin1 gelistirilmesi amaciyla etkinlikler yapilmasi ve zihin haritalari ile diger sosyobilimsel

konularda da 6grencilerin algilarinin ortaya ¢ikarilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritalari, Cevre egitimi, Cevre algist

Abstract
In this study, it is aimed to reveal of the 8" grade students’ perceptions on the environmental topic with the mind
maps created by the students. Mind mapping technique is one of the powerful techniques used to reveal the
information in the minds of individuals with drawings, colors, pictures and verbal expressions. In the analysis of

the research, a holistic single case design, one of the qualitative research methods, was used. The study group
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consists of secondary school students within Uskudar district in Istanbul, Turkey, and the sample consists of 71
8 grade students (39 girls, 32 boys) receiving in 2018-2019 academic year in these schools. In the study, prior to
the data collection process, the education was given to students on the theoretical foundations of mind maps and
different application examples during a course hour. After the training, students were asked to draw a mind map
on the environment concept individually within a 40 minute course hour.. Content analysis was used in the
evaluation of the data obtained. As a result of the study, it was determined that ‘Creatures’ and ‘Recycling’ themes
were mostly emphasized. Under the theme of ‘Living things’, it was found that the students mostly focused on
‘Plants’, ‘Animals’ and ‘Humans’; Under the theme of ‘Recycling’, it is seen that the students mostly focus on
‘Plastic’, ‘Paper’ and ‘Glass’. It was found that the students emphasized at least ‘Natural Events’ theme. When the
codes were examined under this theme, it was found that they mostly focused on ‘Global Warming’.Also, by
giving scores to the concept associations of the students, with the descriptive statistics, the scores of the male and
female students were compared, as a result, it was seen that the average score of male students was higher than
female students. According to the results, it is recommended that students conduct activities in order to improve
their perceptions about the environment outside the school and to reveal their perceptions on mind maps and other

socio-scientific issues.

Keywords: Mind maps, Environmental education, Environmental perception

Giris

Son yillarda egitim ve Ogretimde oldukg¢a 6nem kazanan yapilandirmaci yaklasimda, 6grencilerin
bilgileri kendilerinin insa etme, konu ve kavramlari kendilerinin yapilandirarak, bu konu kavramlar
arasinda iliski kurma ve bu iliskileri anlamli baglantilara doniistiirmeleri beklenmektedir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin eski bilgileri ile yeni 6grendikleri arasinda iliski kurmalari, yeni 6grenme

durumlarina katkis1 oldukca fazladir (Biitiiner ve Giir, 2008).

Ogrencilerin kavramlar1 6grenebilmesi, kavramlar arasi iliskileri kurabilmesi, eski ve yeni bilgileri
arasinda baglanti kurabilmesi amaciyla bircok yapilandirmaci gorsel sema temelli ydntemler
bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri zihin haritalaridir. Zihin haritalari, 6grencinin diisiinme yapis1 ve
bakis agis1 ile ilgilidir, 6grencinin egitim ve bilgi diizeyi hakkinda 6nemli bilgiler verir (Aydin, Baysan
ve Aydogan, 2017). Erdem’e (2017) gore zihin haritalari, beynin bir konu veya kavram hakkinda sahip
oldugu diisiinceleri, farkli bakis acilar1 ile ortaya ¢ikarir. inel Ekici (2015) zihin haritalarini, bireylerin
veya 6grencilerin 6zgiir diisiinmelerine firsat vererek, bir konu veya kavram ile ilgili goriisleri serbest
cagrisim yolu ile ortaya ¢ikararak, 6grenmeyi ve kaliciligi saglamak i¢in kullanilan bir teknik olarak
tanimlamistir. Zihin haritalarinda, kavram veya konu ile 6grencilerin bilgileri arasindaki iliskiyi ortaya
cikartilarak, kavramin hatirlanmasini kolaylastiracak gorsel 6geler eklenir ve bu iligkiler gorsel 6gelerle

bir arada sunulur (Evrekli ve Balim, 2010).

Zihin haritas, fikir ortaya ¢ikarma, yapilandirma, gorsel hale getirme, siniflandirma ve problem ¢ézme
icin kullanilan bir gorsel semadir (Liu, Tong ve Yang, 2018). Zihin haritalari, merkez konu ile ilgili

kavramlarin veya temalarm baglantilarinin 6nem derecesini gosterir. Zihin haritalar1 olusturma
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basamaklar1 incelendiginde, ilk olarak sayfanin merkezine ana konu veya kavram yazilir. Ardindan
yaratici bir tutum benimsenerek, tstiinde ¢ok diisiiniilmeden akla gelen kavramlar, ana konu veya
kavramin etrafina yazilir. Bu kavramlar, hizl1 diisiiniilerek birbirine baglanir ve sonug olarak kavramlar
arasit baglantilar ve iliskiler olusturulur (Serrat, 2017). Buzan, 1960’larin sonunda bu teknigi ortaya
cikarmis ve geleneksel yontemlerin aksine, 6grencinin zihnini yansitmanin temel amaglardan biri
oldugunu savunmustur (Seyihoglu ve Kartal, 2010). Serrat’a (2017) gore ise zihin haritasinin avantajlari

sunlardir;

Zihin haritasi olusturma siireci, rapor, tablo veya ¢izelge hazirlamaktan daha eglenceli ve ilgi ¢ekicidir.
Zihin haritalarindaki gorsellik, 6grencilerin konu veya kavramin yapisal 6zelliklerini, geleneksel sekilde
siralamaktan daha basit bir sekilde tamimlamasini, netlestirmesini, 6zet haline getirmesini,
siniflandirmasi veya birlestirmesini, vurgulamasini saglar.

Zihin haritalari, anahtar kelimeler ve gorsellik ile kavram veya konulari hatirlatmada 6grencilere
oldukga katki saglar.

Zihin haritalari, fazladan gereksiz bilgileri igermediginden kiiciik ve kisa 6zet seklindedir. Belli sinirlari
yoktur ve sematize edilmesi kolaydir.

Zihin haritalari, konu veya kavram ile ilgili bilgiler arasindaki bosluklari belirlemeye yardimci olur ve
onemli bilgilerin ortaya ¢ikmasina katki saglar.

Zihin haritalarinin bahsedilen tanimlar1 ve 6zellikleri géz 6niine alindiginda, bu yontem &zellikle fen
bilimleri dersi i¢in kullanilmas1 ¢ok uygun bir yéntem oldugu gériilmektedir. Ogrenciler ¢ogu zaman
fen bilimlerindeki konu ve kavramlarin soyut oldugunu, ezberlemenin zor oldugunu ve zihinlerinde bu
konulari anlamlandiramadigindan sikayet etmektedir. Zihin haritalar1 ile 6grenciler, fen bilimleri
dersindeki konulari, kavramlar1 ve kavramlar arasindaki baglantilari, gorsel sema ve sembollerle
zenginlestirilmis harita ile zihninde netlestirebilecek ve hatirlamalarina yardimci olacaktir. Ayrica,
ogrencilerin fen bilimleri konulari ile ilgili 6n bilgileri ortaya ¢ikarilarak, kavram yanilgis1 varliginda
miidahale edilebilecektir (Aktas, 2012). Fen bilimleri dersinde zihin haritalar1 kullanmanin akademik
basartya, tutuma ve kaliciliga etkisini arastiran caligmalar (Abi-EI-Mona ve Adb-El-Khalick,
2008;Aktas, 2012; Balim, 2013; Evrekli ve Balim, 2010; Gomleksiz ve Fidan, 2013; Jbeili, 2013; Yasar,
2006) sonucu zihin haritalarinin basartya, 6grencilerin fene karsi tutumuna ve kaliciliga olumlu etkisi
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda zihin haritalarinin fen bilimleri egitiminde 6nemli bir yere sahip

oldugu diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri dersi ¢evre konusu, yalnizca bir dersin konusu olmaktan ¢ikarak, tiim bireylerin
bilinglendirilmesi ve yonlendirilmesi gereken bir olgu haline gelmistir. Tiim bireylerin kiiciik yaslardan
itibaren cevre egitimi almalar1 saglanarak, ¢evre bilinci yiiksek bireyler yetistirmek egitimin temel
amaglarindan olmalidir. Ayrica 6miir boyu bu biling asilanarak, diinyay1 ve yasan ¢evre korunmaya
tesvik edilmelidir. Hizla artan niifus, teknoloji ve sanayinin gelismesi, carpik kentlesme, atik kimyasal

maddeler vb. nedenler, ¢evre kirliligine yol agmaktadir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Giiniimiizde

209



2. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi
27 International Congress on Seeking New Perspectives in Education
ortaya cikan g¢evre kirliligi gibi ¢evre sorunlarmi en aza indirgemek, yasadigimiz diinyay1 korumak,
gelecek nesillere temiz kaynaklar birakmak i¢in tiim bireyler olarak ¢evre konusundaki sorumlulugumuz
oldukca fazladir. Bu nedenle, kiigiik yaslardan itibaren okullarda ¢evre egitiminin ele alinmasi ve
ogrencilerin bu konuda bilinglendirilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir (Polat, 2013). Cocuklarin kii¢iik
yaslarda gevre egitimi ile ¢evreye yonelik olumlu tutum kazanarak bunu yasantisi boyunca en iyi sekilde

davranisa doniistiirebilecegi diisliniilmektedir.

Cevre ile ilgili 6grencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmak, ¢evre sorunlari konusunda ne derece bilingli
olduklarini incelemek ve bu kavramlar arasindaki baglantilarin olusturabilirligini ortaya g¢ikarmak
amaciyla, Keles’in (2013), 6gretmenlere yonelik olarak, ¢evre ve ¢evre sorunlari ile ilgili zihin haritasi
olusturma rehberi niteliginde, 6rnek zihin haritalar1 ve zihin haritalar1 puanlama rubrigi iceren bir

caligmasina ulagilmustir.

Literatiir incelendiginde, c¢evre ile ilgili zihin haritalarinda, &grencilerin c¢evre ile ilgili algilarim
baglantisal olarak inceleyen igerik analizi ¢alismasina rastlanmamistir. Ortaokulda son smif
Ogrencilerinin, 6grenim hayatlar1 boyunca ¢evre ile ilgili zihinlerinde olusturduklar1 kavram ve buna
bagh olarak iliski kurduklar1 kavramlarin incelenmesi agisindan, 6grencilerin ¢evre sorunlari ile de
bilgilerini ortaya ¢ikararak, bu kavramlar ile baglantilarini incelemek, bu ¢alismay1 énemli kilmaktadir.

Bu baglamda arastirma sorusu;

8. smif 6grencilerinin zihin haritalarmda ¢evre ile iliskilendirdikleri tema ve kavramlar nelerdir?

Yontem

Arastirma deseni

Arastirma durum caligmasi desenlerinden biitiinciil tek durum desenine gore tasarlanmistir. Biitiinciil
tek durum desenlerinde bir program, bir kurum, bir birey gibi tek bir analiz birimi vardir ve ayni
zamanda daha 6nce kimsenin ¢aligmadigr durumlarda kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada da analiz birimi olarak segilen 8. siif 6grencilerinin ¢evre algilar1 zihin haritalama teknigi
ile belirlenmeye calisilmistir. Bu desen baglaminda 6grencilerin gevre algilarmin farkli bir teknik ile

ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Uskiidar ilgesindeki bir
ortaokulda 6grenim gormekte olan 71 sekizinci simif 6grencisi (39 kiz, 32 erkek) olusturmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amagsal ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi
kullamlmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, 6rneklem olusturacak kisilerin 6zellikleri belirlenir ve bu

dogrultuda bireylere ulasilir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu ¢alismada da ¢alisma grubunun
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belirlenmesinde kullanilan 6lgiitler 6grenci grubunun 8. sinifta 6grenim goriiyor olmasi ve daha énceden

cevre ile ilgili miifredata tabii olmus olmalaridir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalar goz oniinde bulunduruldugunda coklu 6znel veri tiirleri ve arastirilmak istenilen
durumlara sahip bireylerin incelenmesini benimseyen yorumlayic1 arastirma yaklasimi olarak
bilinmektedir (Denzin & Lincoln, 1994). Nitel bir arastrmada verilerin toplanmasi sirasinda ve
toplandiktan sonra, arastirmact devamli olarak verileri, katilimcilarin 6znel bakis agilarindan anlamaya
caligir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu siiregte ise katilimcilarin bakis agilarini anlamak igin
veri toplama araci olarak onlar tarafindan olusturulan araglarin kullanilmasi iyi bir veri kaynagi
olabilecegi diisliniilerek bu arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin ¢evre kavramina iligkin
olusturduklari zihin haritalar1 kullanilmigtir.

Uygulamadan o6nce, 6grencilere verilen egitimde bahsedilen adim adim zihin haritasi olugturma

basamaklari, asagidaki gibi anlatilmistir (Balim, Aydin, Tiirkoguz, Evrekli, Inel, 2011);

Zihin haritas1 olugturmak i¢in, A4 kagidinin ortasina, zihin haritasi yapilacak konu veya kavram yazilir
ve kutu i¢ine alinir.

Merkeze yazilan kavram veya konu ile iliskilendirilecek kavramlar, dallanmalar yardimu ile birbirine
baglanir. Sembol veya sekiller ve renkler kullanilabilir.

Yine yapilan dallanmalar sonrasinda, hiyerarsi diizenine uygun olarak, yazilan ikincil kavramlara bagli
tcincil kavramlar, dallanmalar ile birbiri ile iliskilendirilir. Burada da sembol sekil ve renkler
kullanilabilir.

Konu veya kavrama gore, iigiincli dallanma sonrasinda da doérdiinciil kavramlar yazilarak, dallanmalar

ile kavramlar birbiri ile iliskilendirilebilir.
Ogrencilere, yukarida bahsedilen zihin haritas1 olusturma basamaklar1 dogrultusunda, dgrencilerden

zihin haritas1 olusturmalar1 istenmistir. Asagida Resim 1’de, bir dgrencinin bu basamaklara uygun

olarak hazirladig1 6rnek zihin haritas1 verilmistir.
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Resim 1. Bir 6grenci tarafindan zihin haritalar1 basamaklarma uygun hazirlanan 6rnek zihin haritasi

Uygulama

Arastirmada veri toplama siireci 6ncesinde dgrencilere zihin haritalarinin kuramsal temelleri ve farkli
uygulama orneklerine yonelik bir ders saati egitim verilmistir. Egitim sonrasinda &grencilerden 40
dakikalik bir ders saati icerisinde bireysel olarak ¢evre kavramina iliskin zihin haritasi ¢izmeleri

istenmistir. Ogrencilerin olusturdugu zihin haritalar1 analiz yapilmak iizere incelenmistir.

Veri Analizi

Ogrencilerin ¢evre kavramina iligkin olusturduklar: zihin haritalar: igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Icerik analizinde, benzer veriler belirli kavram ve temalar baglaminda kategorize edilir ve bunlar
anlasilir bir sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2006). Icerik analizi ile cergevesi
belirlenmis sartlar dahilindeki kodlamalar ile kapsamli metinlerde yer alan bazi sozciikler kiiciik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistemli bir tekniktir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). igerik analizi ile 8. sinif dgrencilerinin zihin haritalarinda gevre ile ilgili verileri kod ve temalar
belirlenerek siklik frekanslari (f) iki uzman tarafindan hesaplanmistir.

Verilerin giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen [Goriis birligi/(Goriis birligi +
Goriig ayriligl)] x100 formiilii ile hesaplanmistir. Arastirmada bu formiil kullanilarak kodlamalardaki
uyusum yiizdesi %89 olarak hesaplanmistir. Yildirnm ve Simsek’e (2013) gore, formiilii belirtilen
giivenirlik hesaplamasindan elde edilen uyusum yiizdesi %70 ise giivenirlik ylizdesine ulasiimdig:
varsayilir. Dolayist ile elde edilen degerler, aragtirmacilarin kodlama giivenirliklerinin yeterli oldugunu
gostermektedir.

Ayrica katilimcilar tarafindan olusturulan zihin haritalarinda dallanma sayilarmma goére puan verilerek
puanlar elde edilmistir. Yapilan ilk dallanma da 6grenci 1 puan, ikinci dallanmada 2 puan, iiciincii
dallanmada 3 puan alacak sekilde bir hiyerarsi olusturulmustur. Yapilan puanlamaya iligkin 6rnek Sekil

1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Zihin haritast puanlamasina iligskin 6rnek

Sekil 1’de verilen 6rnekte 6grenci ilk dallanmadan 1’er puan, ikinci dallanmadan 2’ser puan, liglincii
dallanmadan ise 3’er puan alarak 6grenci toplam 16 puan elde edecektir. Bu puanlama sisteminden yola

c¢ikilarak puanlama yapilmis ve bir 6grenciye ait zihin haritasmin puanlamasi Resim 2’de sunulmustur.

Resim 2. O10 nolu &grencinin zihin haritasinin puanlanmasi

Resim 2 incelendiginde Ogrencinin ilk dallanmalardan 1’er puan alarak toplam 6 puan, ikinci
dallanmalardan 2’ser puan alarak toplam 32 puan, iigiincli dallanmalardan ise 3’er puan alarak toplam
12 puan alarak bu 6grenci yapmis oldugu zihin haritasindan toplam 50 puan almustir.

Arastirmalarda veri setinin temel sayisal 6zelliklerini anlamak ve 6zetlemek amaciyla betimsel istatistik
kullanir (Christensen ve digerleri, 2015). Bu arastirma da Ogrencilerin zihin haritalarinin cinsiyet
baglaminda degerlendirilmesi sonucu elde edilen ortalama puanlar betimleyici istatistik ile ortaya

konmustur.
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Bulgular

Asagida, 8. sinif 6grencilerinin analiz edilen, ¢evre kavramina iligkin olusturduklar1 zihin haritalaria

ornek Resim 3’te verilmistir.

Resim 3. 8. Smif dgrencisinin drnek zihin haritasi

Yukarida verilen ornek zihin haritasmnin incelenmesi sonucunda elde edilen temalara ve bu temalar
icerisindeki kodlarin frekans ve yiizde degerleri belirtilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
Tablo 1 de goriildiigii gibi 6grencilerin zihin haritalarinda yer alan ifadelerinin bes temel tema altinda

incelenebilecegi belirlenmistir.

Tablo 1. 8. Smif Ogr.encilerinin Zihin Haritalarmnin Degerlendirilmesi Sonucunda Elde Edilen
“Cevre” Kavramina Iliskin Temalar

Toplam

Temalar F %
Cevre Kirliligi 94 21
Geri Doniisim 137 31
Canlilar 145 32
Doga 46 10
Doga Olaylar1 25 6

Toplam 447 100

Tablo 1’de 6grencilerin zihin haritalarinin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen ‘Cevre’ kavramina
iligkin temalar incelendiginde 6grencilerin en fazla ‘Canlilar’ (f:145) ve ‘Geri Dontisiim’(f:137) temalar1

iizerinde durduklar1 gériilmektedir.
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Tablo 2. 8. Smif Ogrencilerinin Zihin Haritalarinda ‘Cevre Kirliligi’ Temas1 Altinda Yer Alan

Kodlar
e Toplam
Cevre Kirliligi : %
Toprak Kirliligi 15 16
Hava Kirliligi 34 36
Su Kirliligi 33 35
Girulti Kirliligi 12 13
Toplam 94 100

Tablo 2’de Ogrencilerin zihin haritalarinda ‘Cevre Kirliligi’ temasi1 altinda yer alan alt temalar

incelendiginde dgrencilerin ‘Hava Kirliligi’ (f:34) ve ‘Su Kirliligi’ (f:33) kavramlar izerinde daha fazla

durduklar1 belirlenmistir.

Tablo 3. 8. Smif Ogrencilerinin Zihin Haritalarinda ‘Geri Doniisiim’ Temas1 Altinda Yer Alan

Kodlar
e Toplam
Geri Doniistim F %
Madde Dongiileri 3 2
Kagit 37 27
Plastik 41 30
Cam 31 23
Metal 13 9
Pil 12 9
Toplam 137 100

Tablo 3’te 6grencilerin zihin haritalarinda ‘Geri Doniisiim’ temasi altinda yer alan kodlar incelendiginde

ogrencilerin en fazla ‘Plastik’ (f:41), ‘Kagit’ (f:37) ve ‘Cam’ (f:31) kavramlar1 {izerinde durduklari

belirlenmistir.

Tablo 4. 8. Smif Ogrencilerinin Zihin Haritalarmda ‘Canlhlar’ Temas1 Altinda Yer Alan Kodlar

Toplam
Canlilar F %
Bitkiler 61 42
Hayvanlar 44 30
Insanlar 33 23
Mantarlar 3 2
Mikroskobik Canlilar 4 3
Toplam 145 100

Tablo 4’te 6grencilerin zihin haritalarinda ‘Canlilar’ temasi altinda yer alan kodlar incelendiginde

ogrencilerin en fazla ‘Bitkiler’ (f:61), ‘Hayvanlar’ (f:44) ve ‘Insanlar’ (f:33) kavramlari iizerinde

durduklar1 belirlenmistir.

215



2. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi
2" |nternational Congress on Seeking New Perspectives in Education

Tablo 5. 8. Smif Ogrencilerinin Zihin Haritalarida ‘Doga’ Temas1 Altinda Yer Alan Kodlar

9 Toplam
Doga f %
Toprak 9 37
Hava 6 26
Su 9 37
Toplam 24 100

Tablo 5’te Ogrencilerin zihin haritalarinda ‘Doga’ temasi1 altinda yer alan kodlar incelendiginde

Ogrencilerin en fazla ‘Toprak’ (f:9) ve ‘Su’ (f:9) kavramlari iizerinde durduklar1 belirlenmistir.

Tablo 6. 8. Siif Ogrencilerinin Zihin Haritalarinda ‘Doga Olaylar1” Temas1 Altinda Yer Alan Kodlar

Doga Olaylari f ‘Ham %
Sel 7 28
Deprem 8 32
Kiiresel Isinma 10 40
Toplam 25 100

Tablo 6°da dgrencilerin zihin haritalarinda ‘Doga Olaylar1’ temasi altinda yer alan kodlar incelendiginde

ogrencilerin en fazla ‘Kiiresel Isinma’ (f:10) kavrami iizerinde durduklar1 belirlenmistir.

Arastirma siirecinde 6grencilerin ¢izmis oldugu zihin haritalar1 arastirmacilar tarafindan incelenmis ve
ogrencilerin olusturduklar1 dallanmalar ve dogru ya da iliskili kavramlara yo6nelik puanlar
olusturmusladir. Bu siirecte ise betimleyici analizden yararlanilmigtir. Betimleyici analiz ile veri setine
ait onemli 6zellikler etkili bir sekilde sunulurken veri analiz sonuglarinin gorsel olarak ifade edilmesinin
bir yolu da grafik kullanmaktir (Christensen ve dig., 2015). Bu arastirmada da 6grencilerin zihin
haritalarindan elde ettikleri puanlar cinsiyet baglaminda ortalama seklinde hesaplanmis ve elde edilen

grafik Grafik 1°de sunulmustur.
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ZiHIN HARITASI PUANI

m ZIHIN HARITASI
PUANI

ERKEK KiZ

Grafik 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére ortalama puanlari

Grafik 1 incelendiginde erkek dgrencilerin gevre hakkinda kavram olusturabilme diizeylerinin (X =

50.72) kiz dgrencilere (X = 43.97) gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin olusturduklar1 zihin haritalarmin degerlendirilmesi ile belirlenen ‘Cevre’ kavramina iliskin
temalar incelendiginde en fazla ‘Canlilar’ ve ‘Geri Doniisim’ ve ‘Cevre Kirliligi’ temalar1 {izerinde
durdugu belirlenmistir. Dogan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da, benzer bir sekilde &grencilerin
cevre kavramina iligkin metaforlari incelendiginde en fazla ‘Cevre Kirliligi’ metaforunun olusturuldugu
belirlenmistir. ‘Canlilar’ temasi altinda yer alan kodlar incelendiginde 6grencilerin en fazla ‘Bitkiler’,
‘Hayvanlar’ ve ‘Insanlar’ iizerinde durduklar1 belirlenmistir. Shepardson, Bryan, Priddy ve Harbor’in
(2007) yaptiklar1 arastirmada, Ggrencilerinin ¢evre kelimesine iliskin biligsel semalarinda ¢evrenin
sadece bitki ve hayvanlarin yasadig yer olarak ele alinmas1 yapilan bu aragtirmanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Ancak ‘Canlilar’ temasi altinda yer alan kodlardan ‘Mikroskobik Canlilar’ ve
‘Mantarlar’, diger kodlara gore daha az ele alindig1r goriilmiistiir. Tasdemir ve Demirbas (2010)
caligmalarinda, Ogrencilerin fen bilgisi konularmi gilinlik hayatla iliskilendirme diizeylerini
incelediklerinde, canlilar {initesinde, en az cevaplanma durumu ‘Mikroskobik canlilar’ konusunda
oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak, mikroskobik canlilarin gozle goriillememesi ve bu nedenle
ogrencilerin somutlastiramamasi oldugu diisiiniilmektedir. Kegeci, Zengin ve Alan (2019), yaptiklari
projede 6grencilerin gol ekosistemini tantyarak, c¢evre ile ilgili kavramlarin akilda kalma durumlar
incelenmistir. Proje sonucunda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin mikroorganizmalar1 6grendigi ve bu
kavramin akilda kaldigr goriilmiistiir. Caner (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, ‘Mantarlar’
kavraminda Ogrencilerin, mantarlarm bir bitki tiirli olduguna dair kavram yanilgilar1 oldugu
gorlilmiistiir. Bu calismada da, 6grencilerin zihin haritalarinda mantarlara ¢ok fazla yer vermemesinin

nedeni olarak mantarlar1 bitki kategorisinde ele aldiklar1 diisiincesini olusturmaktadir.
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‘Geri Doniisiim’ temasi altinda yer alan kodlar incelendiginde dgrencilerin en fazla ‘Plastik’, ‘Kagit’ ve
‘Cam’ kavramlari iizerinde durdugu belirlenmistir. Cimen ve Yilmaz (2012) da benzer bir sonug olarak
ilkogretim dgrencilerinin en fazla kagit ve plastik {irtinleri geri doniisiim kutularina attiklarini tespit
etmistir. Bunun nedeni olarak, ilkokul seviyesinden itibaren, fen bilimleri dersi disginda da diger
disiplinlerde de geri doniigiim temasinin 6grencilere agilanmasi olarak diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin en az ‘Doga Olaylar1’ temasi iizerinde durduklar1 belirlenmistir. Bu tema altinda yer alan
kodlar incelendiginde ise en fazla, giincel bir sorun olan ‘Kiiresel Isinma’ kavramindan bahsedildigi
goriilmiistiir. Ancak bu kavramin ¢evre kirliliginin bir sonucu olarak iligkilendirilmesi yerine, doga
olaylar1 ile iliskilendirildigi goriilmiistiir. Secgin ve digerleri (2010), caligmalarinda karikatiir
araciligiyla, Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarmi ortaya c¢ikarmislardir. Sonug olarak,
karikatiirlerde en cok kiiresel i1sinma sorunu ele alindigi goriilmiistiir. Bu sonug, caligmamizda
Ogrencilerin, bu konudan gevre kirliliginde bahsetmemis olsa da, ¢alismamizin sonucu ile Ortiistigii
gbzlemlenmistir.

Arastirmada erkek 6grencilerin ¢evre hakkinda kavram olusturabilme diizeylerinin kiz 6grencilere gore
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatiirde ortaokulda 6grenim goren erkek &grencilerin kiz
Ogrencilere gore ¢evreye duyarli oldugu veya gevre ile ilgili daha fazla bilgi sahibi oldugu sonucuna
sahip ¢alismalara rastlamlmamustir. Oysaki Tayci ve Uysal (2012), ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilerle yapmis olduklar1 bir arastirmada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha gevreci
olduklari, ¢evreye yonelik ilgilerinin daha yliksek ve daha duyarli davranislar egiliminde olduklar
sonucuna ulasmustir. Literatiirdeki bazi ¢alismalar da kadinlarin, erkeklere gore gevreye karsi daha
olumlu tutumlara sahip oldugunu ve daha duyarli oldugunu gostermektedir (Ahi ve Ozsoy, 2014;
Britner, 1999; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Esa, 2010; Sénmez ve Yerlikaya, 2017). Kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden daha ¢evreci olmasinin nedeni, toplumda genel olarak kadina yiiklenen ideallikten
kaynaklanabilecegi (Sadik ve Cakan, 2010; Sonmez ve Yerlikaya, 2017), ideallik sonucunda olusacak
toplumun beklentilerinin ise kiz Ogrencilere, c¢evreci tutum ve davraniglar gelistirmelerini
saglayabilecegi (Sadik ve Sari, 2010) diisiiniilmektedir. Bu sonuglarm yani sira, Basaran Ugur, Bektas
ve Giineri (2019) yaptiklar1 ¢calismada, ¢evreye verilen 6nem diizeyinin cinsiyete gore farklilagsmadigi

sonucuna ulasmislardir.

Literatiir incelendiginde erkek ve kiz 6grencilerin gevre ile ilgili kavram iliskilendirme diizeylerinin
karsilastirildigi calismaya rastlanmamistir. Bu anlamda ¢aligmanin sonucu olarak, erkek 6grencilerin,
kiz 6grencilere gore cevre ile ilgili daha fazla kavram iliskilendirebildigi sdylenebilmektedir. Diger
cevre ile ilgili ¢caligmalarin aksine, erkek o6grencilerin kiz dgrencilerden fazla ¢evre ile ilgili kavram

iligkisi kurmasi, toplumsal 6nyargiy1 yikarak, ¢alisma sonucunu énemli kilmaktadir.

Oneriler

Ogrenciler gevre kavramlariyla ilgili zihinlerinde genel olarak kavramlar arasinda iliski kurmada bazi

eksikliklere sahip ve giicliik ¢cekmektedirler (Sahin, 2018). Zihin haritalari, ¢evre sorunlari gibi,
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diinyamiz i¢in 6nem teskil eden konularda kullanilarak 6grencilerin bu konular hakkindaki bakis agisini
genisletmekte ve bu nedenle her sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in kullanilmas: 6nerilmektedir. Ayrica,
bu caligmada ele alinan ¢evre konusunun yani sira, fen bilgisi dersinde diger konular i¢in de zihin
haritalar1 kullanilabilir. Fen bilgisi dersindeki kuvvet, hiicre vb. spesifik konularda, 6grencilerin kavram
karmasalarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla da zihin haritalar1 kullanilabilir.

Cevre egitimi agisindan ise, dgretimin en alt kademelerinden baglayarak, smiflarda ele alinan gevre
egitimi siireci, sinif dis1 doga gozlemi ve inceleme etkinlikleriyle entegre edilmelidir. Ogrencilerin,
yakin ¢evrelerini dogrudan benimseyebilmeleri i¢in “doga kamplar” diizenlenmelidir. Canlilarin
siiflandiriimasinda en az bahsedilen ‘Mikroskobik Canlilar’ ve ‘Mantarlar’ kavramlarmin 6grenciler
tarafindan 6grenilmesi agisindan, Kegeci, Zengin ve Alan (2019) tarafindan yapilan ¢alismadaki gibi
dogal ortamlarda projeler diizenlenmesi dnerilmektedir.

Cinsiyet agisindan kizlarin ¢evreye karsi daha duyarl veya ¢evre ile ilgili daha fazla bilgiye sahip oldugu
Onyargisindan siyrilarak, ¢evre sorunlarini ve gevre ile ilgili kavramlari, toplumumuzda cinsiyet ayirt

etmeksizin, kii¢iik yaslardan itibaren asilanmalidir.
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